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A feladatok és gjdnlott feladatok cimii rész harom egységre oszlik: A
Jeladatok, kérdések a fejezethez c. rész az elsajatitottak rogzitésére szol-
gal. Megmutatja, hogy vajon birtokoljuk-e mar az ismereteket olyan szin-
ten, hogy alkalmazni is tudjuk éket. A kdvetkez$ részben olyan gyalkor-
l¢feladatokat talalunk, amelyek lehetéséget adnak a tananyag feldogoza-
sara és alkalmazasara. Vizsgara késziléshez is j6l hasznalhatok. A za-
rijelben szereplé utaldsok, melyek mind az ismeretek reprodukalasat,
mind az alkalmazasat szolgalé feladatoknal megtalalhaték, a tananyag
megfeleld részeire utalnak, €s a kérdések megvalaszolasahoz sziikségesek.
Az gjanlott feladatok segitségével a tananyag megtapasztalhatova, atélhe-
tévé valik. A megtanultaknak tapasztalatszertien sajit magunk &ltal ér-
telmezhetévé kell valniuk. Igy megtanulhaté egy szituacié egészében vald
érzékelése, masok szemszOogébdl vals megitélése vagy akar megoldasa.

A tankdnyv felhasznalhaté barmely szintdi pedagdgusképzésben mint
alapozé tankdnyv, tudomanyos igényd bevezetés a pedagdgiaba.

A kiilonbozd fejezetek egy része Magyarorszagon hianypotls jellegd, igy
példaul a Waldorf- €s Montessori-pedagégia ésszehasonlitasarél szold, va-
lamint a nehezitett kortilmények kozott szitkséges nevelési feladatokat
targyalé fejezet. Mas résziik pedig szemléletében hoz Gjat a magyar olvasé
szamara, mint példaul a nevelési célokat, neveldi modszereket elemzé fe-
jezetek. Természetesen bevalogattam a kényv azon részeit is, amelyek
mindezcken til egy alapozé tankényvben véleményem szerint elenged-
hetetlenek.

Koszdnettel tartozom elsésorban Kis Edina forditénak, aki végig velem
tartott ebben a munkaban, és koszonet illeti tanitvaAnyaimat: Balogh Or-
solyat, Gydngyosi Ritat, Gydri Anitat, Kosch Veronikat, Mathé Katalint,
Németh Timeat, akik elsé forditasaikkal segitettek minket a munkaban.

Ajanlom ezt a kényvet mindazoknak a pedagégusoknak és pedagégus-
Jjeldltekmek, akik tudatosan szeretnék elfegadd és demokratikus nevelési
attitidjiiket fejleszteni, és rendszerben lelrva szeretnék latni azt, amit
eddig is spontan médon alkalmaztak, vagy ezutan szeretnének alkalmazni.

Budapest, 1996. szeptember

A szerkeszté

1. A pedagégia mint tudomany

Egy tanéran elhangzottakbél idézink.
Isy beszélnek a tanuldk a pedagogiarél alkotott elképzeléseilardl:

LAzt gondolom, a pedagdgianak a neveléshez van kbze.”

LIgen, én is igy gondolom. Az olyan embereket is pedagdgusnak nevez-
ziik, akik neveldként tevékenykednek, pl. a tandrokat.”

.Hiszen lehet »jé« vagy »rossz« pedagogusrol beszélni aszerint, hogy egy
tandr pedagdgial alapszabdlyok szerint cselekszik-e vagy sem.”

Ha a pedagogia szot hallom, akkor tekintélyelutt vagy megengeds ne-
velésre gondololk.” ’

.Nekem az az iskola jut eszembe, ami az embert tanfiani akarja. Azt
hiszem, a pedagogia az olktatdassal foglalkozik, a tandrok oktaini akarnak
minket, Ezért nevezik dket pedagdgusoknal!”

.De hiszen a szildk is pedagdégusok!”

LA szlldk véleményem szerint nem pedagdgusok. Nevelnek ugyan, de
erre nincsen képzettségitk. Szdamomra a pedagdgus olyan képzett neveldt
Jelent, mint példaul egy tanar.”

.En ugy taldlom, hogy nem minden tandr pedagégus. Némelyik igen,
6k nagyon jol tudnak veliink bdanni. De vannak olyan tandrok is, akik
egydltalan nem boldogulnak veliink, 6k aztdn nem nevezhetdk pedagé-
gusnalk!”

LA pedagégidhoz tulajdonképpen én valami egészen mdast tarsitolc a
pedagdgia szamomra az, amikor valaki bizonyos elméleteket allit fel arrél,

hogyan kell nevelni.” te
LEn is igy taldlom. Ha valaki kényvet fr a nevelésrdl, ez lenne nekem
a pedagégia.”

-Nem hiszem. Mult héten kezembe akadt a batyam tanrendje, 6 most
egyetemni hallgats, és ott neveléstudomdanyrél beszélnek, nem pedig peda-
goglardl. Azt hiszem, ok ott az egyetemen nem pedagdégidval foglalkoznak,
hanem neveléstudomdnnyal.”

S~Neveléstudomdany és pedagdgia - hdt az nem ugyanaz?”

A tanuldk fenti hozzaszdlasai néhany kérdést nyitva hagynak:

1. Mit értink pedagégia és mit neveléstudomany alatt?
Mivel foglalkozik a pedagogia és mivel a neveléstudomany?
2. Tudomanyrdl beszélhetink-e?
Miben all a pedagdgia tudomanyossaga?
3. Melyek a neveléstudomany feladatai?
Milyen moédszerekkel jut eredményre?
4. Mi az clmélet és a gyakorlat kozti dsszefliggés?
Valéban segithet az elmélet a gyakorld nevelének?



1.1 Humﬂmmm\ummm és Emd‘@wmmﬂ.:mog%ﬁux Jéllehet, mindig is szillettek gondolatok a nevelésrél, alkottak és 6rs-
dtettek at a nevelémunkaban hasznialatos szabalyokat. De mindebbél

A legtébb tudomanyt csak egy névvel illetik: a pszichologus tudomanyat @%pﬁﬂ@b@;&ﬁ%ﬁ:ﬁmww%@%&u# wu.m. 78 dban alakult ki, o o )
pszicholégidnak nevezi, a bioldgus bicldgidnak, az orves orvostudomany- A tudomanyos pedagégia mpwE.‘mbmmW megteremtésére :..m:dnbo torekvé-
nak. Nem igy van ez a pedagdgusoknal: 6k két fogalmat ismernek, amivel , sekkel a pedagbgia fogalma keltds elmet nyert: egyarant jelenti a ne-

@m@wbuﬂwwﬂ megnevezik: pedagdgia és neveléstudomany. ,Wmﬁwmwmmm.b%wmﬂ %%WMMMM%@M tudomanyos megvilagitasat és magat a gya-
or / ot is.

Tidomanyként a pedagdgianak meg kellett alkotnia sajat, egyértelmd
fogalmait, el kellett hogy hatarolja magat a nevelésrél alkotott szubjektiv
véleményektdl, és meg kellett pontosan hataroznia a nevelés gyakorlata
és a tudomanyos nevelési elvek kdzti kapesolatot. Igy fokozatosan igény
formalédott egy dnallé fogalomra, amely a gyakorlati nevelés mozzanata-

1.1.1 A pedagdgia és a neveléstudomany fogalma

A kettd kozill a régebbi elnevezés, a pedagdgia, a goroghdl szarmazik
(pais: gyermek, agein: vezetni). Azt a szolgalét nevezték eredetileg .pai-

agdgosnals”, akinek feladatal kbze &y 2 gy inak tudoményos megvilagiiaeat JSIOIL ez et a neveléstudomdny.
.MWWMWMMWWWMM&NEEMwmb;mfnwzr&wmmﬁmwﬁzwmwﬂwﬁw%% N»Mm Ewm - mMMMMn%.ﬂ..MMwWMMMm K sokjcléntést pedagogiaval szemben az 1ij fogalom bevezetésével a tu-
T A T i bt 1 S domanyos jelleget kellett kifejezésre juttatni.

fokozatosan az atfogobb .nevelés

Jelentes is tarsult. Mindezek utan a pedagégiat és a neveléstudomanyt a kovetkezéképpen
tudjuk egymastol elhatarolni: a pedagégia gytitéfogalma magaba foglalja
‘a gyakorlati nevelés minden formajat és ezek tudomanygs. negvilagitasat,

‘a neveléstudomany enne

1 sztikebb fogalma pedig a nevelési folyamat tor-
 ténéseinek és eldfeltételeinek tudomanyos meghkozelitését. fejezi Jd. .~
| " Pedagégia alatt eértendé maga a gyakorlati nevelés és a nevelési
folyamat torténéseinek tudoményos megvilagitasa.
A neveléstudominy kifejezés a nevelés jelenségeinek tudomanyos

- megkozelitését fejezi ki.

ténéseinek és eldfelte

PEDAGOGIA

a gyakorlati nevelési folyamat | és |a nevelési valésag tudoméanyos
minden formaja megvilagitiasa (= neveléstudomany)

A pedagogia feladatai kozé sok kérdés megvitatdsa tartozik és széles
teriiletet 8lel fel. A nevelés altalanos és alapvetd, szempontjait. €ppugy

Eredetileg a pedagogla foglalta magaba a gyalorlati nevelés folyamaténak tisztaznia kell, mint ahogy vilagos alfaspontot kell kialakitania a konkrét
Osszes formajat. [ — gyalkerlati dlkal is kerdéseibeniis. - S
“Ebber i pedagogia ~ semmilyen mas tudomanyhoz sem hasonlithatéan —
Ellenben a nevelés mint jelenség alapvetéen két kildénbdzé nézépontbol _miés_tudomanyagak eredményeihez van..utalva. Gyakran olyan tudo-
vizsgalhatd: 2 bopusis hpasafe manyok felismeréseihiez kell visszanytlnia, amelyek valamilyen médon az
- az cgyik a konkrét nevelési folyamatot emeli ki, tehat a gyakorlati emberrel foglalkoznak, mint pl. a biologia, a_pszichologla, a_szociologia
nevelést, ) R T e kutatasi eredményeire, valamint a filozéfia és teologia fapasztalataira., Szo-
- & masiknal pedig a_ gyakorlati nevelésrél alkotott gondolatokrél, refle- ros ﬁmmvomoﬂmgms kell “Eam\ olyan ,E&oawb%owwmm, mint ﬁmw_“wmw kozott a
xiokrol, torvényszertségek és osszeflggések fellsmerésérdl, eiméletek nyelvtudoményok, fizika, kémia, foldrajz, jogtudomany, torténelemtudo:
felallitdsarol van sz6. Rdviden: a nevelési folyamatban torténtek tudo- - méany, politikatud
mEnyos megvildgitsdrol. = =
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m.w\fumammo%m tudomanyagai

Mint minden tudomanynak, a pedagogianak is vannak részteraletei, ame-
lyeket gyakran tudomanyagaknak neveznek. Ezek éppugy vonatkoznak a
gyakorlati nevelésre, mint annak tudomanyos-elmeéleti megkozelitésére.
— Altalinos pedagégia

Az altalanos pedagégia (amelyet néha rendszerezd pedagégisnak is ne-
veznek) célkittizései kozé tartozik, hogy a pedagdgia, a nevelés és a
tanitas tertiletén alapvetd ismeretekre tegyen szert, €s ezeket az isme-
reteket rendszerezze.

Pedagogiatorténet

A pedagbgiatdrténet nyomon kovetl a nevelési elvek, elképzelések fej-
16dését a miltban, knlonboézé korok nevelési gyakorlataval foglalkozik,
a milt jelentés pedagdgusainak munkait értelmezi, életiiket €s mun-
kassagukat kutatja.

Iskolapedagégia !

Az iskolapedagégia az iskola intézmeényében zajlé nevelést, tanitast és
tanulast helyezi kézéppontba. Az iskolapedagogiaval szorosan 6sszefligg
a didaktika is, ami altalaban (az iskolai és az iskolan kivali) tanitassal
és tanulassal foglalkozik.. -
Szakképzés pedagégidja

Ez a pedagdgia az dsszes foglalkozéissal és szakmai képzéssel bsszefliggd
nevelési kérdésre keresi a valaszt.

A szabadidé pedagogidja 7

A szabadidé pedagbgiaja segitséget szeretne nyudjtani a szabadidd
ésszerti eltéltéséhez, valamint az egyes embert képessé. akarja tenni
arra, hogy meg tudja érizni egyéni szabadsagat a kiilonbozé hatalmaktoél
és érdekcsoportosulasoktsl kiindulé fogyasztasi kényszerrel szemben.
Szexuilpedagégia 2

Szexualpedagogia alatt értjiik a kérdéssel vald elméleti foglalkozast és
magat azt a neveld tevékenységet, amelynek célja .a szexualis felvila-
gositas, a szexualitissal kapesolatos értékel$ allasfoglalas és a szexu-
alitas gyakorlasa.” J.A. Keiler/ F.Novak, 1984)

Szoclilpedagogia

A szocialpedagégia foglalia magaba a csaladon, iskoldn és szakman ki-
viili nevelést, amely a negativ élethelyzetek — mint pl. nélkilézés, szi-
kolkddés vagy Figgéség ~ kialakuldsanak megeldzését, kikiszobdlését
vagy akar teljes megsziintetését veszi cé€lba. :
Gyogypedagogia

A gyégypedagégia mozgassériltekkel és fogyatékosokkal foglalkozik,
akiknél a hagyomanyos nevelés sériilésiik, ill. fogyatékossaguk miatt
nem elegendo.

Felndttoktatas

A felnSttoktatas, amelyet a szakirodalom androgégidnak nevez, szerve-
zett tanulast jelent az iskola és a szakmai képzés utin, azaz felndtt-
korban. Ennek legismertebb intézményei kulféldén a népféiskolak, itt-
hon az esti tanfolyamok, tovabbképzések.

1.2 A pedagogia tudomanyos jellege

A pedagégiai gondolkodasnak hagyomanyai vannak. Az 6kor viragzé kul-
wiraiban és az egész nyugati torténelemben szamos bizonyitéka van en-
nek. Sok nagy gondolkodo és tudés fogalmazott meg jelentGs gondolatokat
a pedagogiarol, majd rendszerbe, osszetett elméleti struktirikba, model-
lekkbe foglalta azokat. De minden nevelésrél és képzésrdl alk
lyabb gondolat a filozdfia és a teologia kiter] tarain beliil sziiletett,

&5¢ fidomatyokba integralodott.

K pedagogia meglehetosen fiatal 6nallo tudomény. Sokaig mas tudo-
méanyoknak rendeléddtt ald, f6ként a filozofidnak, ill. a teolégidnak. A
tudomanyag onalldsitisara iranyulé torekvések a XVIIL. szazad végén, de
inkabb a XIX. szazadban kezdédiek. Azonban azt sem lehet tudo-
manytalaniiak beélyegezni, amit idében az onall pedagogiatudomany 1ét-
rejoite eltt a nevelésrol gondoltak és mondtak. A tudomanyos pedagbgia
%ﬂb echatarozoja az, hogy a mas tu A s 6 figgde
ségh6l kikertilve 6nallo_tudomanyként lépett fel. A pedagogianak mint

fildomanynak a torténete az onallosodas folyamataként foghaté fel.

Mas tudomanyok keretein
belul vitatnak meg
pedagogiai kerdéseket

(filozdfia, teoldgia)
b a pedagodgia

mint ondallo

tudomany

XX.sz.

XVisz, XVil.sz, XVl sz, XIX.sz.

A kovetkezdkben azt a kérdést kell vizegalni, miben is 4ll a pedagogia
tudomanyossaga, milyen kovetelménycket tamasztanak a pedagdgiaval
mint tudoméannyal szemben.

A XX, szazad pedagogidjat a sokszinhség jellemal. Szamos f6bb dramlat
és iranyzat fejiodott ki, amelyeket itt nem tudunk mind felsorolni.

Kiegészité anyagok 1.



1.2.1 A tudomany fogalma

Az embernek mindig is igénye volt arra, hogy a vilagot megismerje, is-
mereteket szerezzen, felismerésekre tegyen szert, adatokat és tényeket

tudjon meg a valosig természetérdl. Ez a tudas vonatkozik mind jelenre, .

multra és jovére, mind természeti folyamatokra és jelenségekre, kulturalis
tartalmakra, valamint tirsadalmi strukturikra és tdrténésekre.

Ezt a feladatot, vagyis a valésagrol minél tdbb. ismeret megszerzését
tiizte ki céljaul sok létezd tudomany. De minden tudomany a valésagnak
csak egy meghatarozott részére 6sszpontosit. .

A biolégia pl. az élélényekkel foglalkozik, a fizika az élettelen anyag
szerkezetét és viselkedését, a torténelem az emberiség fejlédését és kul-
targjat kutatja, a szociolégia az emberek szabalyszer( egytittélését és egy-
mas kozti kapcsolatait vizsgalja.

Ahhoz, hogy egy adott teriileten 1j ismereteket szerezziink, meghata-
rozott tudomanyos moédszerekre van sziukség, amelyek az egyes tudo-
manyagak szerint kiilonbozdek lehetnek (vd. 1.2.3. rész).

A biologia és a fizika tobbek koézott kiséiletek révén jut eredményekhez,
a szociologia egyéb modszerek mellett interjukat készit.

A Kkildnféle modszerek segitségével szerzett ismereteket egy nagyobb
egységbe, rendszerbe foglaljak. A rendezett egészhez allitasokat flznek,
rendszereznek, mindezt atfogobb 6sszefiiggésekbe helyezik, s igy lehetdvé
valik az ismeretek besorolasa és egymashoz rendelése.

Ennek alapjan egy tudomanyhoz a kévetkezék tartoznak (vb. Herbert
Tschamler, 1983): .

— a valésag egy meghatarozott része, a tudomany targva (objektum),
- Teghatarozoti modszerek, amelyekkel ezt a tertiletet vizegalni lehet,

- a rendszer maga, amelyben az ismeretek elhelyezhetdk.

FNR———— -

A tudomany a valosag egy részérdl alkotott, és kinldnbozé modszerek segit-
ségével nyert és rendszerbe foglalt ismeretek sszességét jelentl.

‘Mint minden egyes tudomanynal, a pedagdgianal is meg kell hatirozni
annak targyat, modszereit és a rendszeralkofas elveit.

e

1.2.2 A pedagdgia targya

A pedagbgia targya a nevelés valésiga. A nevelés valosaganak vizsgalata
a kovetkezd alapvetd Osszeflggeseket érinti:
~ A mevelés mindig két ember. kozdtt tocténik, A nevelés kolesonés fo-
lyamat a nevels és a nevelendd személy kozott. EbBen a folyamatban
ketoldalu b dali befolyasolasrol beszélhetiink.
S
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Nevely -~=————» Nevelendd

- A nevelés nemesak magatél és magaban tdrténik, hanem szandékok,
2ok szerint. Nevelési tartalmak kozvetitésérdl van szé. Neveld €s ne-
Velehds a Tievelés altal kozvelitett tartalmak révén kolcsénds kapeso-
latban Aallnak: a nevelési folyamatban az emberek a kozvetitendé tar-

falmak 4ltal valtoznals, a tartalmak pedig az embérek alial Valtozhatnalk.

Neveld == Nevelendd

/ Nevelési tartalmak \\\

- A nevelés mindig konkrét helyzetben térténik, amelvet a kdrnyezet Ww
_a benne cselekvd emberek hefolyasomak, ill. hataroznak meg. A ncveles
“nem, légures.térben.zajlils. hanem. sokféle, befolydsolja, amelyek

A nevelési folyamatot nem elhanyagolhaté mértélshen hatarozzik meg.
Ezek a tényezék is a_pedagogia. targyat képezik.

Nevelenddé

\

Neveld
Nevelési tartalmak

™
i

A nevelés feltételel

- Eszmetérténeti hatterét nézve, a pedagogia targyat nem lehet csupan
bele

a nevelésre korlatozni, hanem kel Toglaliil” az Oktatas teruletetl

s B pedagdgia targykore tehat az ember nevelése és oktalgsa.l

“Enneck alapjan_a_pedagdolia az ember nevelesének €s oktatasanak va-
losagreszevel foglalkozik. ®

e AR

A pedagogla az ember nevelésével és oktatasaval foglalkozd tudomany (V6.
Herbert Tschamler, Bad Heilbrunn, 1983).

|

1.2.3 A neveléstudomany moédszerei

Ahhoz, hogy a neveléstudomdny a nevelés minden forméjat vizsgalni tud-
ja. meghatarozott médszerckre van sziiksége, amelyekkel megbizhatd
eredményekhez juthat.

m A tudomanyos modszerek tervszerii eljarasi modokat Jelentenek, amelyek se- i
gitségével a valésag egy meghatarozott teriiletérdl ismereteket szerezhetink.

Az egyves modszereket nem lehet elkiildnitve nézni, hanem figyelembe
kell venni funkciojukat, vagyis az egy adott targykérben val6 ismeretszerzést
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is. A Smdm_mmgaomswh%d.m.w alapvetden két médszerét kildnbéztethetjik

erés moédszerei (empirikus moédszerek)

A neveléstudomanynak médszerekre van szilksége, amelyekkel a nevelés
valésagat megfigyelheti és leirhatja. A modszerek segitségével a kutatd
személyétél fiiggetlen (objgktiv), cllendrizheté adatokat nyerhettuink ahhoz,

hogy egyes jelenségek @mﬁoﬁmmﬂw@mﬂ,ﬂwma&ﬂmﬁmﬂwﬁwwcﬂy tBrvenyszerisehe:
ket alkossunk, eimeleteket képezziink, valamint osszefiigoéseket .

R i e T DR S R AT

uk azokat.

Sxtrenper i B e N tpiy

Jfink fel cs magyarazzuk azokat,

oy pl. a neveléstudomannyal foglalkozé kutaté azt szeretné tanul-
manyozni, hogyan hat a szigoru neveléi magatartds a gyerek viselkedé-
sére. Vizsgalatai altal ahhoz a felismeréshez juthat, hogy példaul a nagyon
szigoriian nevelt gyermekeknél agressziv magatartids halmozottan fordul
elé, hogy a szigoril nevelés és az agressziv magatartas kozott dsszefiiggés
all fenn. Lehetséges, hogy- vizsgalatai alapjan megallotja azt a térvény-
szertiséget, hogy a nagyon szigor(i nevelés agressziv magatartas kialaku-
lasahoz vezet. - T ’

De ahhoz, hogy ezekhez az eredményekhez eljusson, a kutaténak méd-
szerekre van sziiksége, amelyek segitségével megfigyelheti €s leirhatja az egyes
nevelési szituacidkat, valamint objektiv, ellendrizheté adatokat kapjon.

Ezzel ok-okozati dsszefliggéseket magyarazhatunk, az elérejelzés és a
gyakorlati felhasznalas Jehet8ségeit teremthetjiik meg. {.Utasitasok” a gya-

korlati eljarashoz.)

A neveléstudomannyal foglalkozd kutatd felismerései alapjan elbrejelez-
heti, hogy azoknal a gyermekeknél, akiket nagyon szigorian neveltek, ag-
ressziv magatartasmintak halmozottan fordulnak majd eld, és tandccsat lat-
hatja el a sziléket és egyéb nevelSket a nevelési modszereket illetéen.

A megfigyelhetéség fogalma alapvetden a Jlapasztalatszerzés szamara

ey =

ho: érhe ntéssel bir...E 5 t,..amelyek egy
meghatarozott dolog megfigyelésére szolgalnak, a tapasztalati tudominy -

moédszereinek vagy eimpirikus médsze
Kus: tapasztalaty).

ek nevezzilk.(go w”;,mam,ﬁu

Azokat a modszereket, amelyek arra szolgdlnak, hogy a valdsag egy adott részét
tervszertien megfigyeljiik és leirjuk, valamint objektiv ellendrizheté adatokat nyer-
Jink, késébb magyarzzuk azokat, dsszefoglalva tapaszialati tudomanyos, ill. em-
plrikus médszereknek nevezzilk.

A legfontosabb empirikus modszerek: megfigvelés, kérdezés, ill. interja,

teszt és kisérlet. Az empirikus modszerekkel ésszegyGjtott adatoKat sta-
pretraimes r O At AesaL e,
értekelik. 7 '

tisztikai eljarass

Elméleti megkozelitések

Az empirikus modszerek alkalmazasanak hatart
események, dolgols, amelyel, mar. nem. figyelheték, meg kozveflenill. Ez a

e
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helyzet pl akkor, ha a nevelés, neveldi tevékenység céljardl, m..wmgm&_\m

ssségtudatra és itéld S8, kell nevelni” va
szeretet_nélkiili nevelést kertiini kell” — mind olyan kijelentés, amely a

valbsagot mar nem ira e, nem magyarazza, de amelyelkel 4 Tievetesta=

domanynak, €ppugy

i
i

]

.......... foglalkoznia Kell. Masik peldaként emiliteids a mai
clési fo Torolt fortenelmi-befolyis vizsgalata, vagy az a
lkérdés, miért kell az embert egyaltalan nevelni.

Nemesak a nevelési valosag leirasardl és magyarizasarél beszélhetimk eb-
ben az esetben, hanem értelmi dsszefliggések és értékek Ssszefiiggéseinek
keresésérdl, egyfajta megértésrél: a nevelS tevékenységet a cél kitlizésével,
értelmi bsszefiiggések kutatasaval nem magyarazni, hanem ,megérteni” lehet,

Egy gyerck viselkedési médja, pl hogy fel-ald rohangél a szobaban,
az asztal ala, székek ala maszik, elkezd sirni, mindaddig érthetetlen ma-
rad, amig a gyermek céljat nem ismerjilk. Ha megtalaljuk a célt, hogy
csak a babajat keresi, megérthetjik a magatartasat. Viselkedésének ér-
telme_akkor_lesz vilagos. ba ismerjik a céljat. ] )
A megértés fogalma ebben az ertelembeni 47 emberi elme alkotasait és
produktumait fedi, kiildnds tekintettel kulturalis tartalmakra, valamint
multbeli és jelenlegi emberi cselekedetekre, €s a megértés egyben az el-
méleti megkdzelitések célja is.

Azokat a moédszereket, amelyek a megértést szolgaljak az értékek és értelmi _
dsszefiiggések keresése altal, elmélett megkdzelitéseknek nevezzik.

Az elméleti megkozelitések segitségével nyert ismeretek a tevékenység
céljairél tajékoztatnak o—m@mmlump a torténelmileg EEmWﬁF Emﬁw\a ﬁa&m-
kenységgel foglalkoznak, és jizonyos nevelési célok, cselekvési modok in-
doklasara és bizonyitasara szolgalnak.

A természetet megmagyardzzuk, a lellcink |

i

(Wilhelm Dilthey} -

énéseit megértjile.”.

gleti—megkdze
elemzés), a fenomenoldgia (jelensé ek magya

razata) €s

1.2.4 A neveléstudomany feladatai

Mindenekeldtt az elézd fejezetekbol deriilnek ki azok a feladatok, melyeket

a neveléstudomanynak el kell végeznie. .
A neveléstu Vg egyrészrd a hogy a valosagot meg-
. 1] g azni, €s hogy

figyelje és leiria.ahhoz. I ggeselel tudion magyardzni, €s |
“a% eldrejelzés, a gyakorlati wwrdmwwwawmwmamwmdﬂfmmmmﬁumagmmmm.
““Megligyclhets és leirhats a gyakorlali nevelést fo R peldgul a
nevel és a nevelendd kozottl kapesolat, a nevelé és a nevelendd vi X
nevelési tartalmak, nevelési :Sm#m.%.m.wr modszerek es a neveles feltételel, H.EH.E
példiul azok a tényezok, 3. neels.yagy.a.nevelendo magatartasat
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ngw;m@ﬁmw. vagy azok a feltételek, amelyek az ember tanuiasi képes-
mw mw JjavithatjaAk vagy éppen Korlatozhatjale (v6. J A. Keller/F. Novak,
84). .

Gyakran nevezik a pedagégial..amileirja.a,valésagot.. desziriptiv (leird)
lagogis ijelentéselt pedig. deszkriptiv, (leiro)_kijelentéseknelks (lat.,

&om.od_u@mm“‘.,.,r_,m,m,ﬂ&. Az ilyen pedagbgia kijelentéseit az allité mondatok
hasznélata jellemzi. B
Péeldak deszkriptiv allitasokra:
- .A gyakorl biintelés agressziv és félénk magatartas kialakulésahoz ve-
zet.”
~ »Az érzelmi térédés hidnya karosan befolyasolja a gyerek tanulasi ké-
pességét.”
~ .Két-harom éves korban a gyerek gyakran dacreakciokat mutat.”
- A médiik titkos résztvevéi a nevelésnek.”
hf.\m - ¢
Y fa e A neveléstudomany nem szoritkozhat csupan a meglevé dolgok leirdsara

1,88 ertelmezésere, az clérendd celokrdl is megallapitasokat kell. tenmie.

- ¥ A gyerek me nézzen mindig tevel, 4 Szabadidé aktiv eltéltésére kell
ellade mevelni® és LA sziilének nem lenne szabad a gyerek mindennapos tévénézését

eltiimie” ~ mind arrdl szolo kijelentés, ho, i lenme az elérendd cél;

.. Ezek a megallapitdsok arrdl szolnak, hogyan kell 4z emberéknék cse-

“Tekedniitk, milyen n&m%&m kivessénalt tehiat a nevelés céljait és a nevelési
tevékenységet érintik. Ezeket a megallapitasokat igazsagtartalmukra néz-

ve hem lehet ellendrizni (vo. J.A.Keller/F. Novak, 1984),

Azt a pedagdgiat, ami az elérendd célokrdl alkot kijelentéseket, preszk-
—.mmmm <mmN_..m.waJ=wm< pedagogianak, lijelentésertpreszkriptiv (lat. pra- A
escribere: eldirni) vagy normativ (lat. norma: szabaly, mérték kijelenté-

* seknek nevezziik. ™ v ) L4

LR Hea——— I ————-——

Preszkriptiv (normativ) megallapitasok:

- A gyereket batoritani kell.”

- »A fiatal embert szocidlis magatartasra kell nevelni.”

- A gyerekeknek egyszer késébbi életiik folyaman meg kell mérettetnitlk.”
— »Egy demckratikus tdrsadalomnak érett polgarokra van sziiksége.”

Feladat A nevelés valosaganak | Megallapitasok az
Kutatasa elérendé célokrol

Szempont gyakorlatl | a nevelés | a nevelés céljal, nevelési
nevelés feltételes tevékenység

Cél magyarazas megértés

A kijelentés mdédja deszkriptiv (leiré} kije- | preszkriptiv (normativ)

lentések kijelentések

tapasztalati, empirikus eliméleti megkozelités

Modszerek

Forras: F.A. Keller/F. Novak, 1984
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A kilonbézd tudomanyelmélet! feltevések a pedagoglan belill kulonbézd felfogasokhoz ve-
zettek. Igy nem beszélhetiink csak pedagdgldrol, {ll. csak neveléstudomdanyrél, hanem leg-
feljebb errél vagy arrol a pedagogiat felfogasrol, melyek szamunkra mint a pedagégia irdny-
zatal ismerectesek, .

1.3 Az elmélet-gyakorlat problémaja

Amidta a pedagbgia a gyakorlathdl kiindulva fiiggetlen, 6nallé tudomannya
valt, az elmélet és a gyakorlat fogalma az allandéan vitatott témakhoz
tartozik, és nem képzelhetd el vita anélktll, hogy ne kérvonalazédna az
elmélet és a gyakorlat képviseldinek ellentétes allaspontja.

Gyakorlat alatt dltalaban a konkrét helyzetekben folytatott nevelési te-
vékenyseéget érijuk, ami s nevelends sz€mely magalartasanak a megval-

ﬁomwmhmmmhmm.%gog&mﬁmw@mambmNodomE%WmNoWWEmNmmawnwl
tekkel, amelyek tudésoktsl szarmaznak. Ebben az dsszefliggésben azon-
ban az elmélet fogalmat altalanosabban kell értelmezniink, €s az egy adott
tertiletrdl — akar tudomanyosan alapozott, akdr nem -~ alkotott tudasra

kell kiterjesztentink.

w Elmélet alatt egy adott tertletrd] alkotott tudast értjuk.
Gyakorlat kifejezéssel illetjik a meghatarozott célt kdvetd, konkrét
helyzetekben térténé emberi cselekvést.

ol teljesen fhggetlennck.

e

Ez a két fogalom nem nmﬁmﬁrm& €gyma

1.3.1 Az elmeélet és a gyakorlat kélesénhatasa

Elmélet és gyakorlat elejétd] fogva egyuttmikédnek, nem figgetlenek egy-
méstol, egymast feltételezik €s kolesénosen befolyasoljdk. Elmélet és gya-
korlat két egymnasFatitalt fogalom.

Az elmélet a gyakorlatra utalt:

A neveléstudomanyi elméletaikotasnak sziiksége van a nevelés valosa-
gara, ill, gyakorlatara. A kutaténak ahhoz, hogy tudomanyosan megala-
pozott megallapitasokat tehessen, tanulmanyoznia kell a valésagot, ill. a
gyakorlatot. Gyakorlat nélkiill nem lehetséges a valésag tudomanyos
megvilagitasa, valamint a réla valo elméletalkotas. A gyalkorlatbol szar-
mazd OSzLONZESER, ~ ProBIEATEIVEtESER élkhl nem lenne elképzelhetd
semmiféle tudomanyos elérehaladas. Az dsszefliggésekre vald ramutatas
igénye nem merulne fel, és ezek elmélyitésének sziikségessége sem fo-
galmazédna meg. A neveléstudomanyt ezért gvakran a gyglorlat elmé-
leténelc is nevezik.

s L 0 S B




A tudoméanyosan megalapozott elmélet alapvetéen a gyakorlatbél
sziiletik.

A gyakoriat az elméletre utalt:

Gyakorlat az elmélet bevonasa nélkil elképzelhetetlen. Amig emberek
cselekednek, létezik elmélet is. Minden ember meghatarozott elképzelések
szerint és meghatarozott célokkal cselekszik. Ugyanigy minden nevelének
is megvan a .maga” sajat elmélete, amely szerint nevel és amely nélkiil
a nevelés nem képzelhetd el. Ez lehet egyfajta elképzelés, ami a gyakorld
nevelé tevékenységét iranyitja, vagy személyes tapasztalat, amit § maga
szerzett, vagy tudomanyos elmélet, amihez tartja magat.

Nincsen gyakorlat elmélet nélkiil.

A pedagdgiai elmélet és a nevelési gyakorlat viszonva kolcsdndsen egy-
masra _hato kapceselatnak is tekintheto. ) -

Gyakorlat mgﬁmL

-—

Az elmélet nem képzelhetd el gyakorlat nélkiil, a gyakorlat elmélet
nélkiil.

1.3.2 ,Privat” és tudomanyos elméletek

Minden ember elmélet szerint cselekszik, a nevelének is van elképze-
lése, hogyan akarja a gyermeket nevelni. A kiilénbség csak abban van,
melyik elmélethez igazodik.

A legtobb neveld sajit tapasztalataihoz igazodik, ameclyeket élete soran
szerzett. 3

SHJAT élettapasstalat alapjan alkotott tudast ,privat” ‘elmelet-"

e - g - P n l{\..l‘il'lhl'zl»[ll[!-\l
fiek nevezzilk. Egyedilallé tapasztalatokbdl azonban meég nem lehet al-

talanos kovetkeztetéseket levonni, ezért nem is lehet ket minden tovabbi
nélkil mas szituaciokra vonatkoztatni. De ez gyakran mégis megidrténik:
a személyes tapasztalatokat solszor altalanositjak és .helyesnek™ allitjak be.

eni all a privat” elméletek veszélye: az dsszefiiggéseket rosszul vagy
egyaltalan nem latjdk meg, ami a nevelendé személyekre nézve belatha-
tatlan kévetkezményekkel jar.

JAki gyerekét a leves sziiresdlésérél pofonokkal szoktatta le, még nem
allithatja, hogy az asztalnal valé viselkedést csak erészaklal lehet meg-
tanitani. Kbztudott, hogy gyakran azért szerziink olyan tapasztalatokat,
amelyeket szerezntink kell, mert folyton ugyanoclyan helyzet all els. A ta-
nar, aki minden osztaly el6it félénken és tele gatlasokkal all, tdbbeé-ke-
véshé rendszeresen atéli majd azt, hogy a tanuldk hamarosan a feje te-
tején tancolnak. Az allitélagosan ezzel egyezé tapaszialatok sokszor csak
a sajat és természetesen az egyéb részivevék valtozatlan magatartasanak

kévetkezményei. Egyedil a személyes tapasztalatra tehat nem szabad ha-
gyatkozni.” (Helmwart Hierdeis, 1981)

A .privat” elméletekkel szemben allnak a tudomanyos elméletek. A tu-
dommanyos eszkozok segitsepevel nyert ismeretek Osszesseget ebben az

SAAART fobtmiminteide-C et~ it~ AP el

dsszefiiggésben M—w.‘m‘mieiguwi@;, elmélefnek nevezziik.

Az elmélet fogalmat a mindenkori tudomany térgya és jellege szerint mésnak tekintik és
masképpen deflnialjdk. Erre azonban itt nem tértink ki.

Kiegészité anyagok 3.

A tudomanyos elméletck a nevelék szamara fontos ésszefiiggéseket
értelmezhetnek és ezaltal segitséget nyajthatnak a nevelés folyamatanak
minél ésszeribb alakitasaban. A .privat” elméletekkel szemben a tudo-
manyos elméletek

Tutato, ezeket.amegalkotta, a b, oz RALER
hetok és ismételherdk valamint

Zitalinos érvényiiek, azaz a megillapitasok nemcsak egy egyedi esetre
Vonatkozmak Ranem nagymértékben altalanosithatok.

.

- ellenérizhetdk, azaz a kilonféle megallapitasol, ill az a mod, ahogyan
A Y ;i

o

A tudoményos elméletek a kéovetkezdkben segitenek a gyakorlé nevelének:
- Tudomanyos megallapitasok segitségével elore lehet jelezni helyzeteket
és viselkedési modokat. Ezzel meg lehet ‘akadalyozni, hogy a gyakor-
latban ,vakon” o‘mxmu,mw,ﬂ&nbmw.&m
A tudomanyos megallapitasok iranyaddlk lehetnek egészen konkrét ne-
velési helyzetekben.

H:Qoawb%om Enmuzmcmﬁmow mnmmnwmm?m_mﬁo«imammwﬁm&mw.ﬂwdsﬁm?
kozod tandcsokat lehet megibégalmazni,

Tudomanyos megallapitasok segitségével a neveld magatartisara lehet
reflektalni.

Tudomanyos elméletre sziikség van_ a gyakorlati nevelés javitdsahoz,
éssperlisitéséhez. A tudomanyos elméletek figyelembevéetele nelkul abba”a

Fibaba gshetunk, hogy szubjektiv, sajat magunk altalt felallitott elméletel

szerint cseleksziink, amelyek rendszerint nem egyeznek a valdsaggal.

1.3.3 A .receptirdas” problémaja

Gyakran lehet gyakorlé neveloktsl a kévetkezét hallani: ,Ez nagyon szép
cimélet, de a gyakorlat egészen mas!” A tudemanyos elméletekkel valo
gyakorlati banasméd néha problematikussa valhat, es az élimglet teljes”
elutasitasahoz vezetHet. .

A pyakorlali fievelesbén mindig egyes esetekrSl van sz0, amelyek je-
lentdsen kiilonboznek egymastdl. Egyik nevelési helyzet sem hasonlit a
masikra. A tudomanyos elméletek altalinos érvényre formalnak igényt,
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aminek alapjan aligha felelhetnek meg a nevelés gyakorlatara jellemzd

sokféleségnek.
Gyakorlat Elmélet
-~

Sokféleség Egységesség

Forras: Herbert Tschamier, 1983

A nevelés folyamatanak sokszintiségét mindenekeldtt az alabbi feltéte-
lek hatarozzak meg:

—~ A nevelési folyamatban részt vevs személyek emberi személyisége egy-
szerl és egyedi, csaltigy mint érdeklédésnk, képességeik, készségeik,
érzéseik, szikségleteik vagy eddigi tapasztalataik.

— A neveld és a nevelendé kozott zajlo nevelési folyamatot befolyasolé és
azt nem elhanyagolhaté mértékben meghatarozo kiilonbozd tényezdk.

A nevelés gyakorlatinak sokféleségét nem fogja at teljesen az altalanos
érvényl elmélet.

A gyakorls neveldk gyakran helytelen elvarasoklial kézelitik meg az
elméletet: viselkedésformak eléirasat és megoldast remélnek nevelési prob-
lémaikra az elméletektél. De mivel ezek az elméletek altalanos érvénytiek,
egyik sem képes .receptekkel” szolgalni. Csupén irdnyt adhatpak és al-
talanosan utalhatnak egyes cselekvésmodokra, amit aztan az adott eseire
alkalmaznl kel

De a kiildnb&zé nevelési problémakra adott receptek sem segitenek
biztosan. A pedagogiai helyzetek tulsagosan kilénbozdéek ahhoz, hegy elég
legyen csak egy tandcs felhasznaldsa... Nem a szubjektiv tapasztalatbol
levont gyors kovetkeztetés vagy szigori viselkedési eléirasok kovetése segit
az adott esetekben a gyakorlo pedagogusnak, hanem az altaldnos tapasz-
talatok felé valé iranyuléas, amelyekrél a neveléstudomany ad felvilagosi-
tast~ (Helnmuwart Hierdeis, 1981T

Sok gyakorlé nevelé szamara okoz nechézséget az élatdnos ismeretek
konkrét helyzetekben vald értelmezése és alkalmazasa.

A régi pedagogiai szakirodalomban az. altalanos ismeretek gyakorlatba
valo atiiltetésének Képcssegét gyakran nevezik a_nevelés mi ¢

Az elmelet ismerele meg nem jalent neveldi tevékenységre valstképes—
séget. Ezt a képességet, vagyis, hogy hogyan lehet az elméletet a sokrétii
nevelési helyzetekbe atiiltetni, életiink folyaman kell elsajatitani, mint
W\EMSQ@: méas képességet, a gyakorlatbdl kell megtanulni.

o
3

*
o

IRy

¥ Osszefoglalas . e o)

Pedagogia alatt értendd a gyakorlati nevelést folyamat 8sszes formaja, valamint
a nevelésl valosag tudomanyos megvilagitdsa. A neveléstudomany a nevelés
targykorének tudomanyos megvilagitasat jelenti. A pedagdgla viszonylag 1j
snallé tudomanyag. Elétte mas tudomanyoknak rendelédott ala, foként a fi-
lozofianak és a teologianak.

A tudomany az empirikus, valamint elmélett modszerckkel nyert és rendszerbe

foglalt lsmeretek Osszességét jelentt a valosag egy adott terdletérsl. A tudo-

manyhoz hozzatartozik a valosag egy meghatarozott terillete (objektum), meg-
hatarozott modszerek, amelyekkel ezt a valosagrészt lehet vizsgalni, és maga

a rendszer, amelyben az ismeretek elrendezddnek.

A pedagégia targya a nevelés valosaga. A valosag c szeletének kutatasa alapveto

sssze-figgeseket érint nevels és nevelendd, nevelést tarlalmak és a nevelés

feltételel kozott. Az oktatds és a képzés fogalmanak bevonasaval a pedagogtat
az ember nevelésének és oktatasanak tudomanyaként értelmezhetjiik.

Tudomanyocs médszerek alatt tervszerit eljarasl miodokal értiink, melyek egy

meghatarozott targykorben valé ismeretek szcrzésére szolgalnalk. Itt keét kii-

16nbozé modszert kilonboztethetiink meg:

— tapasztalati (empirikus) medszerek, amelyek a valésag egy tertiletének lerv-
szeri megfigyelésére és leirasara szolgalnak, interszubjektiv, ellendrizhetd
adatokat gyijthetiink velilk, magyarazhatjuk azokat. és

_ elméleti megkoézelitések, amelyek értékek és gondolati dsszefliggések keresé-
sével a megértést helyezik kozéppontba. .

A neveléstudomanynak egyrészrol az a feladata, hogy a valosagot megfigyelie
és leirja, Osszeliiggéseket magyarazzon, hogy ezzel az clérejelzés és a gyakorlatl
alkalmazas lehetbségét megteremtse, masrészrél az, hogy megallapitasokat te-
gyen, interpretaljon, a jelenségek, célok értelme és jelentsége utan kutasson.
A neveléstudoméanynak nem szabad csak a mar meglevd dolgok leirasara és
interpretalasara korlatozodriia, az elérends célokat is meg kell dllapitania.
Egy adott teriiletrsl alkotott lsmereteket elméletnek nevezzitk. Gyakorlat kife-
jezéssel illctjiik a konkrét helyzetek emberi cselekedetett, amelyek valamilyen
célt kovetnek. Elmélet és gyakorlal kezdettél fogva szorosan egylttmiikodnek,
nem fiiggetlenck egymastol, hanem kolesdnbsen feltételezik és befolyasoljak
cgymast. Eimeélet nemn képzelheté el gyakorlat nélkiil, a gyakorlat pedig elmélet
nélkal.
A legtébh neveld sajat tapasztalataihoz alkalmazkodik, amelycket életében meg-
szerzett (,privat” elméletek). A .privat” elmélet szemben all a tudoméannyal,
amely a tudomanyos modszerekkel szerzett ismeretek Osszességét jelenti. A
,privat” elméletekkel cllentétben a tudoményos elméletek ellendrizhetsk és al-
talanos érvényiick. Segitségiikkel elérejelezhetlink magatartasmédokat, helyze-
teket, a nevels viselkedésére vonatkozé tandcsokat adhatunk, és reflektalha-
tunk erre. A tudomanyos megallapitasok ezenkivill iranyadok lehetnek a ne-
velés konkrét helyzetelben. A tudomanyos elmeéletck figyelembevétele nélkiil
konmyen abba a hibaba eshetiink. hogy szubjektiv, sajat magunk altal alkotott
clméletek szerint cseleksziink, amelyek a valosagnak nem felelnek meg.

A tudomanyos elméletek altalanos érvényl jellegiik alapjan aligha felelnek meg

a nevelés gyakorlatara jellemz6 sokféleségnek. Altalanos érvényu Jellegiik miatt

egyik elmélet sem képes ,receptet” adni a problémak megoldasara. Csupan

iranyado lehet és altaldnos tanacsokat adhat, amelyeket a mindenkorl egyedl
helyzetre kell alkalmazni. Ezt a képességet, mint minden mas képességet, €le-
tiink soran a gyakorlas scgitségével sajatitjuk el.



Kiegészité tananyag az I. fejezethez

1. A pedagdgia iranyzatai

Ha a széles korti szakirodalmat tanulmanyozzuk, szembedtlenek a peda- -

gogia lényegérdl és feladatairél alkotott egymastdl eltérd hézétek. Kiils-
nosen két extrém pozicié tinik fel: az egyik kifejezetten pedagégiai érték-
és célkozvetité tan szeretne lenni, a masik pedig értékumentes, tények
kutatasanak szentelt tudomanyként értends. Ezért joggal nevezik az egyi-
ket normativ pedagégianak, a masikat empirikus pedagogianak, vagy mas-
ként a meglevs allapotok €s az elérendd célok pedagdgiajanak.
T Ok Y Qafon P,

1. A normativ pedagédgia kiinduldpontja az a gondolat, hogy a nevelés
elsdsorban feladatot jelent,”€s” hogy ennek kévetkeztében a tudemarnyos
ﬁ\mhmhwmwmmww az a megbizatas jut, hogy a nevelés céljat és. értelmét~de-
duktivan rmegindokolJa, SR TS\ L T aa ek e N

Az értékek eérvenyességének megltélése és rangsorolasa, Gottler véle-
ménye szerint, minden ember szdmara sajat metafizikai élet- és vilag-
szemléletében benne foglaltatik, melyek tudomanyos fejlédése a metafizika
€s az etika rendszerén belil térténik. Ebbdl a szempontbél a pedagdgia

vilagszemléleti tudomanynak tekinthetd, mégpedig egyike a legtobb felté-
telt Azoknak A" PetzZelt“5bbsl a feltételezésbé] indul ki, hogy a
nevelés minden idéhdz kotdtt tényével szemben kell hogy alljon a peda-
gogia fogalma mint rendezé faktoré. Csak altala lesz lehetséges, hogy az
eléfordiile pedagogiai jelenségek szines sokfélesége attekinthetévé és egy-
ségesen megragadhatéva valjon. Sziikséges elsfeltétele és feltétele annak,
hogy a pedagdgiai tényeket pedagdgiai tényeknek leheSsen tekinteni.

2. Az empirikus pedagégianal, amelyet képviseldi neveléstudomanynak
neveznek, gytkeresen mas allaspontrél van szé.Jellemzé ra, ahogyan al-
litjak, az elszakadas a talnyomoéan spekulativ-filozéfiai, ill. tudomany elét-
ti dogmatikus irdnya pedagégiatol, ill. a pedagdgia nevelésre gyakorolt
szabalyozisatél. Lochner a kdvetkezdképpen fogalmaz: a neveléstudomany
az az elmélett-tiidomany, amely a n ts jelenségel s ségére ira-
%%mamﬁow. torténések, tevékenységek, dinamikus és statikiig™je:
lenségek, személyiségalakitas és ezek eredményei), ezeket megallapitva,
jellemezve kiragadja az egyéb életjelenségek kdziil, sajatos targynal te-
kinti, megmagyardazza, megérteni és értelmezni probalja. Vallalkozik arra,
hogy a me,ofmswm%m@,\ﬁﬁf wﬁnomoﬁhwm.ﬁmﬁﬁ atmeneti fogalmak segitségével
megragadja, lattassa ilagitsa. Igy nézve, ez a pedagogia tulaj s
tEnyKeresey €8 semi Eochm 5 donceppen

i

lehet nevelési te

c€lkittizések, De mindezeket nem azzal a szandékkal fisyeli, hogy késébb

Ryt SRS e A

meghatarozza, mi lenne az elérendd cél, banem azért hogy leirja, mheg:

s (R. Lochner, 413), Kutatasanak targya egyarant ...
JInegszokott dontések,.etikai normalk, -emberi-

mm,mwmwmmxw hogyan, éqnmy..m,mﬁwwmwmw‘ mellett N&Enam fieveles. Téhatl értels-

mentéstiek kel maradnia. Arra a kérdésie; WE8y az embernek mit kellene

csinalnia, nem tud a neveléstudomany valaszt adni. Bar ra tud arra ‘mu-
tatni, hogy cselekvé és akarattal rendelkezd emberként egy meghatarozott
értékmércével kell rendelkezni, de hogy milyennel, azt tudomanyos esz-
kdzokkel nem lehet megallapitani (Lochner, 432).

3. Kisérletek a két irdnyzat Osszekapcsolasara
a) A dialektikus-reflexitv rendszerkisériet

Th. Tt okfejtésel_kdv a_pedagogdial gondolkodas a szellemtudomanyi
metodika sajatos esete, amelyet csak dialektikusan lchet eértelmezni. Litt
Abban [atja ennek okat, hogy a pedagogia targya, nevezetesen a nevelends
személy a .belss”, lelki-szellemi_szféraba_tartozik. A pedagbgia elétt nem
nyitott az a lehetfség, hogy - mint ahogy azt a természettudemanyos gon-
dolkodas ismeri - a ,szubjektumot” az ,objektumtél” elvalassza. Neki mint

a cselekvés elméletének az lenne a feladata, hogy .megfigyeljen” és ,alakit-

son’, fehat hogy az elmeletet ¢s a gyakorlatot, egybeolvassza.

b} A hermeneutilus-pragmatikus, elmélet

W, Flitner_szerint sem az empirikus, 'sem a normativ pedagédgia nem
képes a neveléstudomanyi gondolkodas igényének és sajatos jellemzoinek
megielelni. Az empirikiis cselékvésallsiil S a7 ertexnlozoailag eg="
alapozott normak kozdtt létezik meég egyikoztes vilagyamelyben taldlbatd
a nevelés minden felelésségével. Es éppen'eite kell iranyulnia a pedagogia
3nallé megfontolisainak és kutatasinak. Az empirikus és a spekulativ
kiindulépontot dsszekapesolva egy harmadik eljarashoz jut:. a-hemnene-
cﬂg%ﬁﬁa@%m?ﬁgmwmnﬁaanﬁ megélt életrél van sz6, a
torténelmileg adott valoshgot fogjuk fel és  érlelmiézzik Pragmatikus,
amennyire A gyakorEtydvonhtkozlk, vVagyls a7 ember emberre iranyuld
gselekvésére. A nevelestudomany maga .a felelésseg visszatukrozése” vagy
~Tellexion engagée (W. Flitner, 1966).

c) Az_antropoldgiai-fenomenoldgial irany

Khangstlyozva az empirikusnak szamité neveléstudomany médszere-
itél vald eltérést, K. Schaller 1y Gton probal haladni. Ezt a filozofial irényh
antropologia és a valosagkutaté fenomenclégia foglalja magaba. A nevelés
S tis igazsagahoz vezetd tGinak, mondja Schaller, a valosagrol meg-
allapitott. adatok meérféldkdvei mentén kell vezetnie. Kalonosen ott otli
szemunkbe, ,ahol A Bizalom emberi lenetdségéinkhez maradéktalanul
megrenditlt”, és ahol kovetkezésképpen a nevelés szitkségessége €s a ne-
velés mint a neveléstudomanyi rendszer kiinduldpontja egészen Gj elGje-
leket mutatva tér fel. Sem sajat magatol, sem emberi ajanlatok sokasa-

4bol nem lehet az emberbél emberi mivoltat eldhivni csak egyes.egyediil
neveléssel, 1% az emberiesség ott lathats, ahol az ember vilaghoz valo
YiSzonya az igény és a valasz dimenzigjaban minden emberben tjra konk-
retizalodik. Nem arrél van sz6, hogy az embert mint a nevelési lehetéségek
szubjektumat vagy mint a tényszeri nevelési valdsag (csalad, iskola, tar-
sadalom) objektumat kellene érteni, hanem olyan lényként, amelynek em-
beri mivolta csak embertarsi és objektiv célokra iranyulva, a nevelés altal
eléidézve valik lehetévé. (Schaller, 1968)




2. A pedagégia mint tudoméiny feladata

Eltekintve a pedagégia killonféle tervezeteitd] és tudomanyként valéo ma-
gatol ertetddésétol, harom kiilonbézs feladatkért vazolhatunk fel, amelyek
kozott dsszefiiggés talalhato.

1. A pedagogia elsd feladata a mdr létezé gyakorlat vizsgalata és
értelmezése, amelynek soran a pedagogia mint tudomanyos elmélet azo-
Tat az elméleteket is kritikusan megvilagitja, amelyek a gyakorlatot ala-
pozzik meg és a pedagdgiai helyzetekben valé cselekvést hatarozzak meg
(tudomany elstti elmélet). Ennek soran a pedagogia a nevelés valosaganak,
a nevelési teriiletnek és a nevelési helyzeteknek vizsgalatakor empirikus,
afalitikis és hermeneutikug Hsdszerekkel jar el .

Bz a fcladat egyfajta siknak is felfoghatd, igy beszélhetiink empirikus,
analitikus, hermeneutikus sikrol. Ezzel sziikségszerien ﬁnmwwﬁntﬁnﬁww

[Bubség a szellemtudomanyi €s realtudomanyi iranyii_pedagogia kozdtt,
de niem torlddik el teljesen, mert a vizsgalatok tenyeit valahogy értelmezni

Ww: Ez m&mmmmaﬂ.mmmnmw&w@wwﬁmﬁ a nyelv iranyvonal szerep

9. Masodik feladatként all a pedagogia el6tt a modellek készitése
Ssszetett eiméletel alapian, mindegy, hogy meghatarozoil jelenben reali-
Zalhatok.e vagy nem. Kzek az elmélettervezetek vezeinek pedagégial téren
innovaciékhoz. Mindenesetre fennall a veszely, hogy a pedagogia irdny-
VohalaAf ideologiaktsl vagy utdpiakbol veszi. Ezt a rizikét azonban el kell
vallalnia. Ezzel egyfajta valosagteriiletet allit szembe egyfajta lehetdség-
horizonttal, robbantas altal, amely csak a kis szellemneknek tinhet ja-
téknak. Ezen siknal konstruktiv-elméleti sikrdl beszélink,

3. A pedagbgia harmadik feladataként emlitjik az Gjra és Gjra kimon-
dandé és a mindenkori tudoményos vitak targyat képezd indoklast a pe-
dagdgia tudemanyossigardl, a tudomanyelmélet sikjan. Fzt a sikot el-
méleti-reflexiv siknak nevezzulk. :

A pedagogia harom feladatanak barmely redukalasa besziikiti a prob-
lémak horizontjat. Az eddigi prébalkozasoknak, amelyek a pedagégiat
mint tudomanyt és koncepciéjat mint tudomanyelméleti pozicitt indokol-
tak, felréhats, hogy az emlitett feladatok kozil csak egy vagy két sikon

maradnak. Ezek az elméletben, az eredményekben, valamint ezek peda-.

gogiai valésaghoz valé viszonyulasaban csapédnak le. Némely kisérletben
ugyan ezen feladatok kiildnfcle résztertleteit figyelembe veszik, de a pe-
dagégia mint tudomany fogalman kiviil kertilnek.

3. Az elmélet fogalma a neveléstudomanyban

Az elmélet fogalma

Szellemtudomanyl moédszerek

Empirikus médszerek

.a gyakorlat elmélete”

.4 valosag elmélete”

Gyalkorlat = minden a nevelésben ha-
tékony (nem létezé is) intézkedés, cse-
lekedet, intézmény, maodszer.

Valésag = minden ténylegesen lélezd
targy, ismertetdjegy és folyamat, ami
valamifajta kapcsolatban all a nevelés-
sel.

Elmélet = minden - tilnyomdan a
hermeneutika segitségével nyert -
megallapitas a nevelés gyakorlatarol,
a nevelél tevékenység szabalyalrol, el-
veirdl és alaptételeirdl alkotott indokolt
felfogasokaol van itt sz6.

Elmélet = minden szisztematikusan
rendezett - és gondolatilag felépitett —
feltételezés a valésag folyamatairdl ah-
hoz, hogy magyarizatot talidljunk a
valésag  jellemzdinek kapcsolatara;
elmélet = a valésadg magyarazata.

Az elmélet hat a gyakorlatra gy, hogy
cselekvéseket indokol és igazol.

Peélda: a nevelénck ugy kell viselkednie,
hogy a gyerek tanulasit tamogassa.

Az elmélet hat a valdsagra gy, hogy
célzott behatasokat lehetévé tesz (ma-
nipulacié, prognézis)ess vigdhm=ss
Példa; Milyen kapcsolatokat kell atkotrl
a jellemzok kozdtt, hogy tanulast folya-
matokrol beszélhessiink?

Az elmélet az a halo, amelyet kive-
tiink, hogy a gyakorlatra kritikusan
reflektaljunk, indokoljuk azt és ural-

julk.

Az elmélet az a halé, amit azért ve-
tink ki, hogy a vilagot befogjuk - ra-
clonalizaljuk, magyarazzuk és uraljuk
(K.R. Popper).

Forras: J.A. Keller/ F. Novak, 1984
£

Feladatok és ajanlott feladatok az 1. fejezethez

Feladatok, kérdések a fejezethez

-1. Hatarozza meg a pedagbgia és a neveléstudomany fogalmat, és hatarolja
el a kettét egymastdl! (1.1.1 rész)

2. Ertelmezzen cgy az on szAmara ismeretes pedagégiai tudomanyagat!

(1.1.4 rész)

w

harom 4 teriiletére! (1.2.1 rész)

o o &

. Hatarozza meg a tudoméany fogalmat! Térjen ki részletesen a tudomany

. Mutassa be a tudomanyos pedagbgia targyat és azokat az Gsszefugge-
seket, amelyeket a neveléstudomany kutat! (1.2.2 rész)
: Szamoljon be azokrdl a médszerekrdl, melyekkel a neveléstudomany
kalénbozd felismerésekre jut! (1.2.3 rész)

. Ertelmezze a neveléstudomany feladatait! (1.2.4 rész}




. Milyen megallapitisokat tehetiink empirikus mddszerekkel, és szel-
lemtudomanyi médszerek segitségével? (1.2.3 és 1.2.4 rész)

. Hatarozza meg az .clmélet” és a ,gyakorlat” fogalmat, és vazolia a
kettd kdzti kolesénhatas lényegét!(1.3.1 rész)

. Jellemezze a ,privat” és tudomanyos elméleteket! (1.3.2 rész)

. Hogyan tudja a gyakorlé nevelé a tudoméanyos elméleteket hasznosi-
tani? (1.3.2 rész)

. Nevezze meg azokat a problémiakat, amelyek a tudomanyos elméletek
gvakorlatban val6 felhasznalasanal jelentkezhetnek! (1.3.3 rész)

Gyakorlati feladatok

. Mutassa be a pedagégia fontosabb résztertileteit egy-egy példan ke-
resztiil! (1.1.4 rész)

. Magyarizza el a neveléstudomany példajan keresztiil, mi a tudomany
harom 6 tertlete! (1.2.1, 1.2.2 és 1.2.4 részek)

. Mutassa meg példakon keresztiil azokat az Gsszefliggéseket, amelyeket
a neveléstudomany kutat! (1.2.2 rész)

. Abrazolja egy-egy példaval azokat a modszereket, amelyekkel a neve-
léstudomany targyat kutatja! (1.2.3 rész)

. Indokolja meg, miért sziikségesek a normativ megéllapitisck a neve-
léstudomanyban! (1.2.2, 1.2.3 és 1.2.4 részek)

. Mutassa be példakon kereszt{il a neveléstudomany feladatait €s szem-
pontjait! (1.2.4 rész)

. Mutassa be egy példan keresztill az elmélet és a gyakoriat kdzti kol-
csdnhatast! (1.3.1 rész}

. Magyardzza el a ,privat” elméletek lehetséges veszélyeit! (1.3.2 rész)

. A tudoméinyos elméleteket a gyakorlé nevelok gyakran elutasitjak. Pro-
baljon meg lehetséges okokat talalni arra, miért viselkednek a neveldk
igy a tudomannyal szemben! (1.3.3 részj

Ajanlott feladatok

. Kérdezze meg baratait, rokonait, mit értenek 6k pedagégia alatt! Vi-
tassak meg a valaszokat az osztalyban!

. Vitassik meg a kévetkezé kérdést: Leends nevelSknek, pl. tanaroknak
a nevelés miivészetét inkabb tapasztaltabb pedagdgusolndl kellene
megtanulniuk ahelyett, hogy a neveléstudomany elméleteivel és ered-
ményeivel ,tomnek” oket.

. .Ez nagyon szép elmélet, de a gyakorlat egészen mas!”

Jatsszak el ezt a helyzetet 01gy, hogy egy vagy t6bb személy éxrveljen

a tudominyos elméletek ellen, masok védjék a tudomany sziikséges-
ségét a gyakorlatban!

24. Vitassik meg annak Ichetéségét, hogyan tudjik a nevelésben részt

vevék (példaul sziilsk, nevelSk vagy tanarok) az elmélet gyakorlatban
valé felhasznalasianak képességét elsajatitani!
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2. A nevelés lehetésége és sziikségessége

JJKamala™ esete

J. A. Singh indiai misszionarius 1920-ban két elvadult lanygyermeket
talalt a dzsungelben, akiket egy farkasverembdl szabaditott ki, és meg-
probalta Sket egy midnapore-i drvahazban felnevelni. A két gyerek el-
€letérél nem lehetett semmi pontosat tudni, feltehet6leg mar kisgyermek-
korukban elvesztek vagy kitették 6ket. A fiatalabb lany, .Amala” mar egy
évre ra meghalt, mig az iddsebbik, ,Kamala™ nevii, kilenc évvel késébb,
kb. 17 éves kordban. Kiszabaditasukkor a lanyock farkasokéhoz hasonld
magatartast tanusitottak: gyorsan tudtak négy labon futni, olyan gyorsan,
hogy senki nem tudott a nyomukba eredni, de nem voltak képesek egye-
nesen jarni és allni. Legszivesebben nyers hust ettek és a vizet nyelviikkel
lefetyelték. Mas emberekkel szemben szégyenlSsen és félénken viselked-
tek, azonban szivesen jatszottak az arvahaz elzart kutyaival. Mindkettejiik
térden, konydkén és tenyerén megvastagodott a bér szarurétege, egyéb
testfelliletiikén a bér viszonylag puha volt. Harapissal és karmolassal
védekeztek. ,BeszEédiik™ izgalmi allapot hangjaira és kurrogé hangok ki-
bocsatasara korlatozodott.

Az intenziv kezelés ellenére is csak kevéssé fejlédtek ki Kamalanal az
emberre jellemzd viselkedésformak ~ példaul csak 8t €y utan. sajatitotta
£l a felegyenesedett jardst, anélkiil, hogy valaha is rendesen tudott volna
két labon jarni; aktiv szokincse sokaig csak_néhany.szotaghol allt, ame-
lyekkel személyeket és targyakat jelolt vagy szlikségleteit juttatta kifeje-
zésre. Halalaig kb. csak Otven szot tanult meg. Amikor meghalt, szelle-
mileg egy. gyengeelméiti fejlédési szintjén volt (vo. Erich Weber, 1973).

Evszazadok 6ta hallani gyerekekrsl, akiket elvalasztottak embertarsa-
iktél, részint a dzsungelben éltek, allatok kozdtt néttek fel.

Még ha ezeket az eseteket kelld ovatossaggal kell is kezelntink, meg-
feldlen kritikusan szemlélve kdzponti kérdéseket vetnek fel;

1. Egyaltalan képes-e az ember tanulni és nevelhet$-e?
Hogyan lehet az ember tanulasi képességét és nevelhetéségét megin-
dokolni?

2. Miért kell az embernek tanulnia és miért kell 6t nevelni?
Hogyan lehet az ember tanuldsanak és nevelésének sziikségességét
megindokolni?

3. Mi torténik, ha a tanulas és a nevelés elmarad, ha nem elegendd, vagy
ha tévitra terelédik?

A tanulasi képesség és a nevelhetéség fogalma a tanulas és a nevelés
lehetdségét jelenti. A tanulas és a nevelés sziikségességének fogalmai
a tanulds és a nevelés elengedheteilenséget fedik.

Az _ember tanulisi képességét és nevelhelGsége amint a tanulis
és nevelés BZUKRSEgessepet az antropologia kutatja.

e
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Antropolégia (gor., anthrosz: az ember, logosz: a tan, tudomany)
alatt az emberrél sz6lo tudomanyt értjak. Az ember 1ényét vizsgalja
minden szervi és pszichikai sajatossagaval egyiitt, valamint az em-
ber megkulonbéztetett helyét a természetben és a térténelemben.
v6. J.A.Keller/F. Novak, 1984)

A természettudésok szamos felismerést tettek mar az ember tanulasi
képességérdl és nevelhetéségérdl, valamint a tanulas és nevelés sziiksé-
gességérdl (2.1 rész). De h@gﬁgm Emmmﬁﬁmmiﬁmcwwa
még nem lehet az ember lényét kellgképpen Enmmwm@%nmnmﬁﬁg

Re=pript e, 4 Sontauiiutsaind =

“gzellemtudomanyi es tarsagalomtudomanyi szempontokkal.is.{2.2 rész).
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" Ezeénkiviil ‘a fievelés hidnya, ill. & fiermélégends nevelés kovetkezményein

keresztill igazolhaté az emberi tanulis és a nevelés lehetdésége és elen-
gedhetetlensége (2.3 rész).

A nevelés lehetésége €s elengedhetetlensége
a kovetkezédk wnmmmmmmm<m_ igazolhatd

& [ ¥

természettudomanyos szellemtudomanyi tarsadalomtudomanyi
ismeretek gondolatok szempontok
(megfontelasck)

2.1 A természettudomanyok az ember nevelhetéségérol
és a névelés szitkségességérsl

Természettudomanyok cimszéd alatt foglalunk dssze minden olyan
tudomanyt, amelyek a természet térvényszerfisédeit kutatjak.

fonhromt=rvapli et R Sevly * St

2.1.1 Ember és allat kozti biolégiai kilénbségek

Az ember testfelépitésében, életfolyamataiban, mint pl. a légzés, a vérke-
ringés, és olyan ismertetdjegyekben, mint a sejtfelépités és sejtfunkeidls,
anyagesere, belsé szervek, gerincoszlop, elméletileg hasonlit a féemlésdk-
re, a majmokra és més gerinces allatokra. De mégis kilonbozik az alla-
toktol mindenekel6tt a kovetkezékben:

— felegyenesedett testtartas, — képes tervezetten cselekedni,
- szavakbél Allé beszéd, - a kdérnyezet uraliasa,
— gondolkodasi képesség, —- kuldnleges tanulasi képesség.




Ezzel az ember megkiilénbbztetett helyet foglal el, amely biologlai
szemponthdl kétszeresen indokolhato:
1. A koponya, a gégef6, a gerincoszlop, a kezek és a labak helye és for-
mija lehetdséget ad az embernek sokoldalt térbeli tajékozodasra és
a szervek sokréti felhasznalasara. Igy az ember, ellentétben az allattal,
pl. a kezét sokoldalian tudja hasznalni.

. Az emberi{Hiagyagykéreg speclalis termeszetd) engedi tdbbek kdzdtt a
fontosablby fUNKCIOK,  MIAt Pl. gondolatsk, elképzelések, szavakbél
Bsszealld/beszéd, tervezés kifgjlodését. A killdnleges agyszerkezet adja
meg anpak lehetségét az ember szamara, hogy egyrészt biolégiai hi-
anyossédgokat egyenlithessen ki, masrészt az allatokkal szemben egye-
diilallé; megkalonboztetett helyet foglalhasson el.

A nevelés ehetéségéhez és sziikségességéhez vezetd kovetkeztetések:

— A kalonle agyszerkezet képessé teszi az embert arra, hogy nevelhet$
legyen és tanulhasson.

- Agyfunkciél szervesen nem maguktol fejlédnek, hanem kiilsd 6szton-
zésre €s segitségre szorulnak, igy az embernek nagymértékben szliksége
van tanulisra és nevelésre.

— A kifejezetten emberi visellkedési formakat, mint a felegyenesedett jarast,
szavakbol Osszeallé beszédet, gondolkodasi képességet, a tervezett cselek-
véseket vagy a kérnyezet uralasat az ember nem .természetétsl fogva”
tudja véghezvinni, hanem kornyezetének befolydsa alatt, nevelés altal kell
megtanulnia.

2.1.2 Az ember mint Korlatozott 6sztonnel rendelkezé lény

Az allatok életmddjat messzemenden a természet bizonyos iranyité me-
chanizmusai szabalyozzak. Ezek az dsztonok.

Az Oszion olyan 6roklstt viselkedési méodok, amelyek megfelelé
ingerek, un. kulcsingerek, hatasara valtédnak ki, és mindig ugyan-
olyan moédon €s automatikusan folynak le. Az egyed- és fajfenn-
tartast szolgaljak.

A kbznyelvben az ,Gszt6n” fogalmat t6bb értelemben hasznaljak: gyak-
ran azt mondjak, az ember &sztdnosen cselekszik, és ez alatt egyfajta
nem tudatos sejtést értenek, amellyel automatikusan ki lehet valasztani

a megfeleld viselkedésformat. Tudomanyos értelemben 6roklott cselekvési
folyamatrél van szo, amelyet egy bizonyos_inger vai I {kkulcsinger),
ugyanolyan mddon €s automa; san zajlik, és amit a kulesinger egy
meghatarozott iranyba vezérel.

. Allati 8szton példaul a tiplalékfelvétel, a szexualis magatartas, az iva-
dékgondozas, az utédok felnevelése, a fészeképités.

30

Az embernél mar csak ¢sztonmaradvanyek talalhatdlk, amelyekre nem
hagyatkozhat. Ezen kisszami dsztdonmaradvanyok nem elegenddek az em-
beri életméd szabalyozasihoz, nem segithetnek az embernek a kémmye-
zetben vald eligazodasban. .

LAz emberrel nem sziletnek rogzitett Oszionok, hajlamok; semmilyen
eleve 16tez8_ertchrendel. és.. beallitoftsagot nem, hoz magayal™ (Heinrich
Rotit, 1. kétet, 1971) - o

LJHovdtlinhettek az oszidneim?”

glﬁtbh%3@0.&.wozmbmmoowom:mmNnEﬁnﬁEEQownWmﬁ wou.
i1 .osz10 endelkezd lénynek nevezi.

A nevelés lehetdségéhez és sziikségességéhez vezetd kovetkeztetések: )

— Az dsztdndkben valdé hiany az ember kKimagaslé tanuldsi képességét.és.
nevelhetSséget tes7l Ehetave, Ha az cmberl viselkedést 6szténdk haté-
roznak meg, a neveiés nem is lenne elképzelhetd. i
Mivel az emberi, viselkedés Gsztondk Altal nem kiclégitden szak zott
az ember tanulasra és nevelésre utalt. Elete folyaman az élethez és a
tilEleshez sziikséges viselkedési formakat, amelyeket a természet nem
megfeleld mértékben fejlesztett ki, elészér meg kell tanulnia.

Bar az emberi viselkedés az 6szténdk hidnya miatt zavarhatd és ve-
szélyeztetett marad, eléfeltételét képezi a természet fogsagabol valo kisza-
badulasnak. Szabadsigot ad az embernek, hogy valaszthasson tébb vi-
selkedési mod kozill, atgondolt dontéseket hozzon, produktiv megoldaso-
kat taldljon. Ezért az embert vilagra ik, 3
allatok kornyezetiilkbe beagyazodva élnek "Kotiijezetiikhdz kotdttek, és

[
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csak akkora-behatarolt _életteriik van, ami feltétlen sziikséges szamukra,
az ember a vilagot mint egészet értelmezheti; .nemcsak az alkalmazkkod4s,

men - T-yAltoZtAtaS, A KoHezel,_aktvformalasa az, amire @z ember
felkészilt.” (Heinrich Roth, 1. kétet, 1971) T

Az ember ¢leve letezd 6sztdnds viselkedése csak kevéssé fejlédott ki
Ennek felel meg az a tény, hogy szamunkra nem rendelhet$ el egy bi-
zonyos kornyezetnek, a természet egy bizonyos részletének élettérként valo
elfogadisa. Az ember szamara nem létezik kornyezet olyan értelemben,
mint ahogy ezt az allatoknal meg lehet adni: pl. sztyeppe vagy erdsd, folydk
vagy magashegységek vagy akar még szikebben behatarolt korzetek, mint
a fak koronaja, bozétos vagy sziklas terep.” (Adolf Portmann, 1956)

Kiegészitd anyagok 1.

Az embernek a vilagban nincs behatarolt élettere.

A Tievelés Iehet8ségéhez és sziikségessegehez vEZEtS kovetkeztetések:
Egyrészrol az ember vilagra nyitottsdgaban lakozik tanulasi és nevelési ke-
pességének indoklasa, masrészrél az 10sz0r_nevelés. Otjan meg
kell tanulnia a vilagban vald létezést és kornyezetének aktiv momﬂ%wwwﬁl

2.1.3 Az ember mint biolégiailag hianyosan fejlett lény

Az allatokhoz képest az ember bioldgiailag meglehetdsen hidnyosan fejlett.
Arnold Gehlen (1904-1976) filozéfus és szocioldgus éppen ezért az embert
nem specializalédott, bioldgiailag hianyosan fejlett lénynek nevezi.

- Az ember szervileg nem specializalédott, nem kész™: ,természetes fegy-
verekkel, tdmadasban, védekezésben vagy menekilésben segité szer-
vekkel, testrészekkel nem rendelkezik, érzékszervei nem képesek kii-
l6nlegesen j6 teljesitményre, hiszen minden érzékszerviinket teljesit-
ményben messze feliilmiljak az allatvilag specialistal.” (Arnold Gehlen,
1974)

A majmok példaul egyedi maszoteljesitményiik altal tiinnek ki, a kutyak
kivalé szagloszerviikkel, a sasok .sasszemulkkel”; az ember nines ilyen
specidlis képességek birtokaban.

Az ember egyes szervel szintén .alulfejlettek”, mint pl. a kéz, amely nem
alkalmas specialis feladatok megoldasara (megragadas, karmolas, asas).

— Az ember, mint ahogy ezt 2.1.2 részben taglaltuk, 6sztoneiben is kor-
latozott, ami oka lehet annak, hogy az emberi hajtéer6k nem megha-
tarozott, természetes tton rogzitett célra iranyulnak, mint pl. a szexu-
alitas, és tobblet is mutatkozik beldliik.

Az Allatok specialistaként szl ek, az nmﬁmwmrgﬁ%@
egyed” szerepre valasztottak li.

e e

Ezek az allatokkal szembeni hidnyossagok azonban lehetSvé tesznek
az ember szamara egyfajta fajra jellemz6 cselekvési képességet, pl. adott
annak lehetdsége, hogy az ember sajat magat hasznositsa a vilagban, ill
megvaltoztassa azt. A tény, hogy az ember szervei nem alkalmasalk spe-
cialis feladatok megoldasédra, pl. hogy a kezét sokféle dologra hasznilja,
hogy 8sztbneiben korlatozott, képessé teszi a céltudatos és tervezett cse-
lekvésre. ; .

A lehetSség, hogy az ember cselekedni tudjon, nagyagyanak szerkeze-
tébél adodik, Ebben az eniber, mindenfajta biologial .primitivitisa™ mel-
lett, specialista. Intellektualis képességei megengedik, hogy tervezetten,
alkoto jelleggel cselekedjen, igy képes lesz biologlai hianyossagait kiegyen-

Camusimintby

iteni, Atalakifja a_termeszetet, hogy élhessen benne és tulélhesse azt.

tal a sajat szolgalataba allitott természetet nevezi Gehlen Kul- .

e — -

;;»;Nmumwm hogy az ember atalakitja a kdrnyezetet és kultirat teremt, maga-

e proieegy i

is mindezeknek részeseve VALK, ezért ot is Kiiltivdini” Kellm Géhlen szerint

Findes  kuilss tamaszon . intézmények Altal torténik, amelyek az emberi

viselkedest szahalyozzak. Ilyen intézménynek tekintheté pl. minden leirt
& Teiratlan norma, mint pl, a szokdsok és a térvények, valamint_olyan

, wDﬁmNﬁgﬁgréwmﬁboggﬁﬁbmﬁmmﬁbg&?

A nevelés lehetSségéhez és sziikségességéhez vezetd kdvetkeztetések:

- Az ember szervi specializilatlansaga és ,szervi kifejletlensége” valamint
aszténeinek korlatozotisaga és nagyagyanak kildnleges szerkezete le-
hetévé teszik szamara rendkivili tanulasi képességét és nevelhetéséget.
Az egyes szervek sokoldalii hasznalatdnak képességet elészodr tanulas
és nevelés altal fejleszteni kell.

Olyan intellektualis képességek, mint pl. a gondolkodas, tervezés, kre-
ativitas, nem maguktol fejlédnek ki, hanem kilsé 8dszibnzésre €s se-
gitségre van sziikségik.

Az embernek mint kultirlénynek a nevelés altal kell megtanulnia, ho-
gyan élhet kultirajaban, hogyan teremthet kultarat és hogyan valtoz-
tathatja meg azt (vb. 2.2.2 rész).

- Az ember hajlamait, amelyek még nem meghatarozott célra irdnyulnak
és amelyekbél tdbblet mutatkozik, tanulasi folyamatckkal kell szaba-
Iyozni és kulturalis mederbe kell terelni. Ebben az intézményeknek van
a legnagyobb jelentéségik.

- Intézmények létesitése mind az egyes ember, mind a tarsadalom szaméara
fontos: egyrészrél az egyes ember csak az intézmeények altal tanulhatja
meg sajatos emberi magatartasformait: mint a gondolkodas, a nyelv,
a viselkedésiranyitis, a kérnyezet uraldsa; masrészrél a tarsadalom is
csak az intézmeények segitségével marachat fenn tovabb €s Gjulhat meg.




2.1.4 Az ember mint ,korasziilstt” lény

Az emlésallatoknal a sziiletési allapotnak két jellemzd formajat kilonboz-
tetjink meg (v6. Adolf Portmann, 1956):

A fészeklako allatokat, akik rdvid vemhességi id6 utan teljesen tehe-
tetlen allapotban jénnek a vilagra, érzékszerveik csukottak, mozgasra, ha-
ladasra nem képesek. Ide tartozik pl. a kisebb emiésdk kdziil a macska
és az egér.

A fészekhagyé allatokat, akiknek fejlédése az anya testében tovabb
tart, és ezért az Gjszilottek mikddéképes érzék- és mozgasszervekkel ren-
delkeznek. A magasabb osztilyba tartozé emlésck, mint pl. a lovak és a
majmok, rdgton sziletéstik utan fajukmak megfeléen tudnak viselkedni.

Az ember ebben kivétel: érzékszervei miikédnek mar, de a sajitos em-
beri viselkedésformakat, mint a felegyenesedett jaris, a beszéd, a tervezd
gondolkodés és cselekvés, még nem tudja. Csak elsé életévének végére
éri el azt a fejlettségi allapotot, amelyet a magasabb osztalyok emlésel
(fészekhagydk) mar sziletésiikkor mutatnalk.

Adolf Portmgnn bazeli zoolégus (1987) ezért az embert tehetetlen fé-
szekhagyénak.nevezi, és arra az eredményre jut, hogy a terhességnek
az embernél 6sszesen 21 hénapig tehat egy évvel tovabb kellene tartania

ahhoz, hogy elérhesse mar sziiletésekor a magasabb rendd emlésok fej- -

lettségi fokat. Az ember tehat egy fizioléglal korasziilétt (fiziologiai: az
€letfolyamatokat érinté), amely mas magasabb rendti emlésékhéz képest
til koran jon vilagra. Elsé életévében, az anyaméhen kivili évben, aho-
gyan ezt Portmann nevezi, fejlédését az anya 6lén kivill kell kiteljesitenie,
annak a kérnyezetnek befolyasa alatt, amelyben valé létezésre egy ilyen
lény Hdnm. teljesen alkalmatian.

JEgY év utan éri el az ember azt a fejlettségi fokot, mh.:w_%on egy a
fajanak megfelelé emldsallat sziletésének pillanataban megvalosit. Ha ez
az allapot az embernél is az emldsillatok mintajara alakulna ki, akkor
a terhességnek kb. egy évvel hosszabb ideig kellene tartania, mint most;
ez kb. 21 hénapot jelent.” (Adolf Portmann, 1956)

A nevelés lehetéségéhez és szikségességéhez vezetd kdvetkeztetések:

- Az 0jszalott ember természetes tehetetlenségében rejlik rendkivili ta-
nuldsi képességének és nevelhetdségének magyarazata.

- Azt, amit a természet nem elegenddképpen fejlesztett ki, mégpedig az
emberi életmédot, az embernek maganak egyfajta ,tArsadalmi anya-
méhben” kell megtanulnia.

— A nevelésben az elsé életévnek kulcsszerepet tulajdonitanak. Ennek alapja
az €rzelmi torédés €s az ingerek megfelelé kbzvetitése (v, 2.3.1 rész).

.Te jo ég, koran jdtiem viligral”

A természet adottsdgai

Kovetkezmények a nevelésre nézve

Az ember bicloglallag megkillonbozie-
tett helyzete s

Az agyfunkciok fejlédése; sajatosan
em-berl magatartasformak tanulasa,
mint a felegyenesedett jaras, szavak-
bél allé beszéd, gondolkozasi képes-
ség, viselkedésszabalyozas, a kornye-
zet uraldsa

Az ember 6sztonelben korlatozott lény
{N. Tinbergen)

Az emberi életmod és az egyiitt-
éléshez, tuléléshez sziikséges viselke-
désformak megtanulasa

Az ember vilagra nyitott lény

Az ember szamara adoit életvezetés
megianuiasa, vilagra nyitottan

Az ember nem speclalizaléodott, biols-
glailag hidnyosan fejlett lény
(Arnold Gehlen)

Az emberi szervek sokoldalii haszna-
latanak képességére Iranyulé tanulis;
intellektualls képességek kibontakozta-
tasa; a kulturalis életméd megtanulasa,
az Osztinok energidjdnak atalakitisa

Az ember fiziologlal korasziilott
(Adolf Portmann)

Sajatos emberi viselkedésmodok kifej-
lesztése; érzelmi torodeés, védettség,
biztonsag és az ingerek kozvetitése el-
sosorban az els$ életévben

Kiegészité anyagok 2.
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2.2.1 Az ember 1nip
T t szellemmel, értelernmel rendelkezs lény
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ovel rendelkezni, a jelent sajat maga

Iyasolni,
alkalmazkodni tyug
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JAZ embernek s .
zellerni volta Eo@::ﬁﬂ.moﬁw a gondolkozasban, a nyelv-

minden olyan

Asnak, civilizaciénak és kul-
t, 1971)
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Az ember értelme révén sajat magatdl is el tud tavolodni, és sajat magat
is tekintheti megfigyelése targyanak. Ez a tény képessé teszi az embert,
hogy sajat magit mint személyt értelmezhesse.

Cogito erge sum. (Gondolkodomn, tehat vagyok.) (Descartes) «
JA tény, hogy az ember az EN fogalmat el tudja képzelni, felillemeli
6t minden mas Fdldén él6 lény folé.” (Immanuel Kanf) °

Kovetkezmények a nevelésre nézve:

-~ Az, hogy az ember ésszel és szelleminel rendelkezik, felszabaditja 6t a
természet kényszere aldl, és lehetévé teszi egyediilallé tanuldsi €s ne-
velési képességét.

- Az emberi értelem ¢és szellem nem magatol fejlddik ki, hane
goran tanulasi folyamatokkal és nevelé; itejles i. Ez a ne-
veléstieK €8y nagyon Tiehéz feladata, mert ennek megvalositasatol fiigg
az ember sorsa és kultiraja.

2.2.2 A7 ember mint kulturlény

Az ember szervei specializalatlanok és kifejletlenek, dsztonei szegényesek.
Mindez az_embert kulturalis_életvezetésre Keniyszeriti-—Mirt érteleminet
rendelkezd lény kezdetektdl fogva nem volt sziiksége merev életvezetésre;
rendelkezik azzal a folénnyel, amely szamara kultirlétet biztositott és biz-
tosit még mindig (v6. Erich Weber, 1973). :

Nem létezik a Foldén olyantuniverzalis emberi természet, amelynek ne
lett volna lulturalis életformaja. Az ember mindig kultaraban él, az ember
kultarlény.

A kultiira az ember altal alkotott, ill. megvaltoztatott kérnyezet. Hoz-
zatartozik a lakéviszonyoknak, a kommunikacié formainak, a muve-
szetnek, a tudominynak, a jognak, a vallasnak, az értékrendeknek
és a normaknak ujrateremtése és valtoztatisa ugyaniigy, mint ma-
ganak a természetnek a megvaltoztatisa és atformalasa (vd. Wermner
Loch, in: Erich Weber, 1969).

Az ember kultirlény kettds értelemben: egyrészrél az ember sajat vilagat
alakitja tervezé és alkoto cselekvéssel; tehat aktiv teremtéje a kultaranak.
A kultGra alakitisaval és teremtésével masrészrél maga is részesévé valik
mindennek, és igy a kultira ter valik.

o remri

A-kultira tehat aZ ember terméke 5 %% ember a sajat kultirdjanak

K= O e AT i i

terméke.
“—-Az ember alkotéja és alkotdsa sajit kultirijanak.




,@ Kovetkezmények a nevelésre nézve: . 2.2.3 Az ember mint tarsas lény
- Ahhoz, hogy kultiraban élhessen, meg kell tanulnia az embernek a ;
mindenkori kultira életmadjat. o : Az ember kezdetektsl fogva egy kerek egészbe, tarsadalmi helyzetbe agya-
-~ A nevelésben ez elsésorban olyan kulttraban hasznalatos technikik zott. Tarsadalmi életmédhoz kotott, €s sziletésétdl kezdve embertarsaira
elsajatitasatdl fligg, amelyek a mindenkori kultira megtartisat és to- C  és a tarsas kapesolatokra utalt. Csak a masokkal vald egyiittélésben tud
vabbadasat lehetdvé teszik. Ehhez olyan képességek és adottsagok tar- : létezni és human értelemben véve emberré valni (vo. 2.3.1 rész).
toznak, mint tdbbek kbzott a nyelv,.a. gondolkodas,. olvasas. és iras, az _ \| Az ember tarsas lény: létezésl formaja az egyiittélés, amely kiilonbézs
értékek tuda ek, s csoportokban, intézményekben, mint a csalad, az iskola, tizem stb. zajlik
Tanulassal és :gmmommmﬁmwmba azonban azt a képességet kdzvetiteni, | és viselkedési elGirasok altal szabalyozodik. Ha az ember e szabalyok el-
amellyel “eterhies 7aEulturalis. viszonyok _pr i a@%m;.ﬁmnnﬁwmm.n és lenére cselekszik, sajit magaval és masokkal kertil konfliktusba, ill. za-

R i b £ 8 S

Inegvaltoztatasa.-Ide szamitanak olyan technikak, mint 3 Kritikai meg- , varok keletkezhetnek emberi létében.

itélés képessége, a kreativitas, a produktivitis, az elkdtelezetiség, a fe- : WAz emberbdl a te kimondasakor én lesz.” (Martin Buber)

leldsségtudat €s a téves fejlédések felismerésére iranyuldé képesség (vo.

Werner Loch, i. h.). mﬂmdoﬁoﬂdmd%nw a nevelésre nézve:

"~ Ahhoz, hogy az ember mas emberekkel tudjon egyiitt élni, meg kell
tanulnia a nevelés segitségével az egyvuittéléshez elengedhetetlen. szocja-

lis viselkedésiTormakat. T

-~ A fennallo szocialis jatékszabalyokhoz és a szociilis életformikhoz vald
alkalmazkodas mellett a nevelésnek képessé kell tennie az embert a

szocialis, viszonyole megtijitasara és megvaltoztatasara.. T
A nevelésnek ahhoz, hogy 4% igazsaptalan figgéségeket és kényszereket,
a személyes hatalmi térekvést és az dnkényt, valamint a szocialis élet-
ben valé elnyomast megakadalyozza, feladata, hogy kritikus ellenallasra
nevelje az embert. Ez akkor is sziikségszerti, ha az emberiségnek olyan
eIer ittt S Becsnlet, az élet tisztelete, szabadsag, térvény eléttl egyen-

16ség veszélybe kertilnek.

#y

Az olyan kulturalis tényezék, Az olyan szocialis tényezok,
mint pl. ) mint pl.

! !

az ésszeriség, a reflexicképesség, csoportokban, intézményes formaban
értékek, vald egytittélés, az egyuttélés szaba-
: élet a kultiraban, a mindenkori lyainak ismerete nélkiil,
»Teremtsink kwitirat!” ; kulturalis életméd ismerete nélkdil, a tarsas kapcsolatokra vald torekvés,
a kultira atvételének sziikségessége az embertarsakra, szabélyozott
Ahogyan ezt a fejlédés mutatja, az ember is képes sajat létének alapjait . kulturalls adottsagokhoz valo egylittélésre valé utaltsag,

lerombolni, hiszen ez mutatkozik a kérnyezetszennyezésben, az erddk ki- alkalmazkodas, azok valtoztatisa a szitkscglotek kielégitése, amelyek a
halasdban, a nyersanyagok elpazarlasiban, sugarfertézésben, fegyverke- i TE felé iranyulnak

zésben. Ezért a nevelésnek el kell érnie azt, hogy az ember belissa: ta- % P
lilnia kell egy természettel sszhangban allo életformat. Itt dél el, hogy

a kultura jovében fenyegetettséget vagy esélyt jelent az ember szédmara. P mind mﬁ@. tajékoztatnak, hogy az embernek lehetdsége
-A természetnek nincsen sziiksége riank, de nekiink sziikségiink és szilksége van tanuldsra és nevelésre.
van a természetre!” .




#A tény, hogy az ember olyan lény, amely nevel, nevelddik és a névelésre
utalt, egyike az emberi fejlédés legalapvetébb ismertetéinek.” (M. J. Lan-
geveld, 1962)

Mivel az embernek nincsenek sztdnel, ezért szilksége van a gondolkodasra; mivel az
ember birtokiaban van a gondolkodas, nincsen szilksége dsztonokre — mindegy, melyik al-
laspontot képviselik, a nevelés szerepét nézve az ember életében mindkét adllaspont azonos
konzekvenciaval bir:

-Akar az ember hianyossagat, akar gazdagsagat vessziik antropolégiai
kiindulépontnak, ami hidnyossagat képezi, jelenti egyben gazdagsagat is:
a tényt, hogy az ember tanulasra és nevelésre utalt, ellenstlyozza végtelen
tanulasi és nevelhetdségi képessége.” (Heinrich Roth, 1971)

2.3 A hianyzé vagy nem kielégité nevelés
koévetkezményei

Eddig azt prébaltuk tisztadzni, miért kell az embernek tanulnia és neve-
i6dnie. De felvetédik egyben az a kérdés is: Mi torténik, ha a nevelés
elmarad vagy nem kielégit6? i

Ahol a nevelés. elmarad, nem kielégité vagy téviton halad, ott ez az
ember_emberré valasanak yeszélyeztetettsegehes, il akadalyozasalioz ve:
zet, Az .elvadult gyerekekrsl” szolo beszamolok, Thint azt bevezeténkben
bemutattuk, bizonyitjak ezt.

2.3.1 Az ember olyan lény, aki szeretetteljes térédés nélkiil
maradandd sériiléseket szenved

René A-Spitz pszichoanalitikus és még sok mas kutaté megfigyelte, hogy
¢secsemdk és kispyérekek testileki szenvedése és hatranyos fejlédése indul
meg akkor, ha kifogastalan ellatas, taplalas és apolas ellenére nélkiilsznitik
kell a szildktdl vagy mas hozzitartozoktol szdrmazd érzelmi toérédést, ta-
relmes apolast, szeretetteljes gyengédséget, testkontaktust és kézvetlen be-
szédet. Ezt a testi-lelki zavart, amelyet elészbér csecsemdbotthonokban és
kérhazakban figyeltek meg, hospitalizmusnak nevezziik (hospital=kérhaz).

Eomv_mm_nﬁzcm elnevezéssel illetjitk azokat a testi-lelkd zavar- és visszafejlodést
Jelenségeket, amelyek az érzelmi tdrédés és az Ingerkdzvetités hianyara ve-
zethetok vissza.

A hospitalizmus a kdvetkezo tiinetekben mutatkozik meg (megjelenési fox-

mak):

- taplalkozasi zavarok, stlyveszteség, csekély névekedeés,

- megndvekedett védtelenség fertézésekkel szemben,

— felerésddott sirasi hajlam, apatikus {részvétlen) magatartas, érdektelen-
ség a kérnyezettel szemben: gyenge kivancsisag, kézény az embertar-
sakhoz,

a testi és motorikus, valamint a nyelvi és szellemi fejlédés késlekedése,
fokozott félénkség és depresszié, bizalmatlansig és agresszivitas,
felttiné viselkedési formak, mint pl. fejrazas, kordmragas, hajtépkedés.

A hospitalizalt gyerekek tovabbi fejlédése rendszerint nagyobb zavaro-
kat mutat, amelyek kiilondsen érzelmi életiikben és szocialls magatarta-
sukban mutatkoznak.

>Eomwﬁm~=§5ﬂmWm<n¢nmnwErmﬁmﬁﬁm@&_ﬁmwgnm"
- csokkent intelligencia, néhol gyengeelméjuiség,
- a kornyezet irantl érdeklédés alacsony foka, apatikus viselkedés,
hangulati ingadozas,
fokozott félénkség és agresszivitas, szeretetlenség, hirtelen indulati cse-
lekvések egészen a kegyetlenségig és szadizmusig terjedden,
a levertség, szomorusag és bels6 iiresség tilfokozott érzése,
visszahiizodas és kapcsolatok hidnya,
felfokozott igény az elismerésre, faradhatatlan torekvés a figyelem fel-
keltésére,
infantilis viselkedési formak,
Jnevelési nehézségek”,
képtelenség csoportba vald beilleszkedésre és mélyebb tartalmi part-
nerkapesolat étesitésére.

Ezenkiviil a hospitalizalt gyerekeknél me

‘Allapitottak meg. Kora gyermekkorban tdrténd kémyezetvaltozissal a testi,

motorilus &s szellemi téren bekdvetkezett — visszamaradasok amennyiben

még nem tialhaladottak — helyrehozhaték. Ellenben, ha kisgyerekek tobb
évig szenvednek hospitalizmushan, akkor ennek kovetkezményeit mar nem
lehet teljesen kikiiszdbolni. Eddigi tapaszialatok azt mutatjdk, hogy az utéd-
nevelés esélyci érzelmi és szocialis téren igen csekélyek, és sem. pszichete-.-
raplas, sem gyogypedagogiai kezelés nem vezet sikerhez.

A hospitalizmust két okra lehet visszavezetni, amelyek nem valasztha-
ték el egymastol:

1. Erzelmi i torédés hianya: A csecsemdknek és a kisgyerekeknek nél-
kaloznitk kell edy szilatd és tartos hozzatartozo jelenlétét, a jotékony
jatékot, nevetést, beszédet és éneket, az intenziv bérkontaktust. René
A. Spitz (1985) clégtelen .affektiv (érzelmi) ellatis™-rol, .érzelmi éhez-

tetésrol” beszél. A hospitalizalt gyerekek sorsszert Iejlodescert az er-

zelmi téren elszenvedett hidnyok teheték feleldssé. Ezért 8 a hospita-




2. —Bhnmnw wouwan»wmmmmmmxmwfmﬁﬁ Kevés beszélgetés, kevés inger, amely Eltéré magatartas példaul a kovetkezékben mutatkozhat meg:
ﬁm@mﬁa esetén eldsegitené a gyermek motorikus és szellemi fejlédését & - thalzott félénkség, &oﬁnnwmn? lehangoltsag vagy altalanos hangulati za-
(latekok, mozgo jatékok, cs0rgd sth.), vagy ingerszegény, sztereotip kor- : varok,
nyezet, ami csecsemdosztalyokon, otthonokban vagy mas intézmények- agresszid, mint pl. kitekedd hajlam, rombolasi dih, brutalitis, ural-
ben gyakran jellemnzé. : kodasi vagy,
R S felttiné viselkedésmodok, mint pl. iskolabél valé 16gas, menek(lés, ha-
i E.mﬂvmﬂ gyermeke .elejétél fogva individualis, jéakaratii embertarsi zugsagok, lopas,
tdrédésre és gondoskodasra utalt. Ez teremti meg a nivekedés feitételeit, fiatallcori biindzésre és szexudlis jellemtelenségre valé hajlam,
Edo_&mﬁ mﬂmsm\o&»oﬁo@nbmw a tanulashoz és a neveléshez. Nélkiilik az em- : teljesitménymegtagadas,
ber gorwmﬁn és szocidlis mNnh.gmx.ﬁnUE visszafejlédik. Mar az elsd életévek- : kabitészer és alkohol rendszeres vagy talzott élvezete,
o ben nEom az, hogy Em%nwm meértékben lesz képes tanulni és mennyire lesz szocialis kotédésekre és azok kialakitasara vald képesség hidnya.
nevelhetd egy ember."(Erich Weber, 1984) :
P . : Ahol nem kielégité vagy hibas nevelés kévetkezményeképpen nem meg-
Kiegészité anyagok 3. és 4. feléen sajatitjak % az ww:.wﬁ&mmbow sziikséges tarsas ﬁmwmmm&mmw szaba-
lyockat, ott szocialisan eltéré magatartas léphet fel. Ehhez erdsen hozza-
jarul még az is, ha a gyerekek zavart vagy széthullott csaladi viszonyok
kbdz6tt nének fel, elénytelen kdrnyezeti befolyasoknak vannak kitéve, vagy
gyakran kell gyermekotthont, ill. gondozdhelyet valtoztatniuk.

Kévetkezmények a nevelésre nézve:
Az " elvaditlt gyerekekrdl” sz6lé beszamolékbél, a hospitalizmuskutatas
eredményeibdl és a szocialisan eltérd magatartisrdl alkotott megallapita-
sokbdl a kovetkezoket lehet levonni a nevelésre nézve:
Az ember nem emberként sziiletik human értelemben véve, hanem azza
= fejlédik, alakul.
7 Természetétd]l fogva még nem déntetett el az, hogy egy bizonyos élet-
. format tud folytatni.
= Az ember a kezdetektd] fogwva egy stabil, tartés és nem szakadozott
érzelmi torédésre és az ingerek elegendd kozvetitésére utalt.
Az emberi €letmoéd végleges kiformalédasahoz, ennek tanulasaban sok-
éves Osztdnzésre és segitségre van szitkség. Az e téren tortént kora
gvermekkori mulasztisokat késébb szinte alig lehetséges pétolni.
Az ember €letformaja a gyermekkorban szilardul meg, €s késébb ezen
mar csak nagyon nehezen lehet valtoztatni.
Ahol a nevelésnek sajitos emberi eléfeltételei teljesen vagy részben hi-
anyoznak, ott nem alakulhatnak ki gyerekkorban tipikus emberi visel-
kedési médok.

2.3.2 A szocialis viselkedés eltérései wﬁE kielégits

nevelés esetén Az ember clsé életéveiben kés6bbi tanulasi képességének és nevelhe-
téségének mértéke messzemenden eldél.

A nem Emwm%&. téviiton haladé vagy hianyzé nevelés, mint példaul az
0Fg%m.mo~ﬁm. a keménység, a szigoriisag és a brutalitis vagy az elké- Kiegészité anyagok 5.
nyeztetés, tulféltés, de az inkonzekvencia és a tilzott megengedés is, gyak-
ran maguk utan vonjik azt a kovetkezményt, hogy a gyerckek és a fla- -
talkoriak szocidlisan eltéré magatartast mutatnak.
{ Seoclalisan eltérd magatartasrél.akkor. beszélink, ha a kérnyezet. sza-
_uE.uBNoﬁ egylttélésre vontakozé jogos igényei “&~az-ezeknek <mu.~6 megfe-
i lelésre torekvés kozott egyre inkabb komoly és tartés nehézségek merdl-
¢ nek fel (v6. JA Keller/ F. Novak, 1984).
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Kiegészité tananyag a II. fejezethez

Hianyos vagy nem kielégits
. hevelé
veszélyeztetettségehez s mwM%M_%NNN%Mm_ UMH macmqm valasanak
dhoz vezet, mint

pl

1. Az ember dsztoneinek korlatozottsaga és az ember
vilagra nyitottsaga

Elvadulas

mewmmg:ﬁd: s

Szociallsan eltér

mint pl.: magatartds Az embernek az a jellemzde, hogy majdem mindent tanulnia kell, nem-
. Nmm?.w.w Hauser |_m motorikus és szel- - tiilzott felenkess s . csak a teljesitményformak és WomNmnm.oW teriiletére érvényes. Az mﬂ-\lwhn
T o farkasgyenmek” _ME_ feflodes krosy. Eboom :»a_nzrmow. alta- ‘nem sziletilk meghatérozott Ssztdnds célokhal; nem hoz magaval a vilagra
~a arkasledny", Kamela] |- oo ktetencs Janos hangulatt’ zava- : ‘Meghatérozott _értékeket, értékrendeket. Az allatnal ellenben megfigyet-
:%onman:wmm a kor- - agressaiv viselikedés hetittk a velesziletett &8 fajrajelleriizd képességet, hogy bizonyos kor-

sak trant az cmbertar{ |- tarsas életben valo ki nyezeti ingereket elényben részesit, ill. kertl, a vonzd és taszité helyze-

teket rendszerben helyezi €l, amely rendszer a viselkedést a faj szem-

rivo jelenségek
- elhanyagoltsag

—az €rzelmi élet és o

szoclalls magatartag pontjabsl a legfontosabbra &sszpontositja. Ilyen velesziiletett alapoklkal

~ altaldban még egyéni tapasztalatokkal kiegészitve - ismerik meg az &l-

negativ befop g lwo.co\m:mm megtagadasa ;
olyasolasa | |- kibitoszer 6 Emwor& latok ellenségeiket, fajtarsaikat, sziileiket, a zsakimanyt, a taplalékot stb.,
élvezete ; igy jegyzik meg, hogy mi szamukra hasznos és mi nem az. Az ember

ezzel szemben Osztdneit és Osztonei céljat nézve egy sokkal inkabb el-
bizonytalanodott” lény. ElS: meg kell tanulnia értékelni. sajat 6szton- |
és értékviligat kbmyezete vezetésével és Irafiyitasaval-épiti.fel. Ha az anya |
piszkos, akkor a gyerek is az lesz, ha az anya bevett fogalmak szerint |
erkolcstelen, akkor a gyerek is azza valik. Egy gyerek majdnem mindenhez
hozza tud szokni. A mindenkori személyes kérnyezetben alakuld sors meg-
hatarozé az érzelem- és értékvilag feléptilésekor.
A..u Az ember képességei és hajlamai nem egy sajatos kdmyezetre szabot-
mmNOﬁOWHan tak. Talan nem is helyes azt mondani, hogy az ember kérnyezete a vilag,
inkabb azt kell mondani, ay ember kérnyezete a kozmosz. ,Az ember
csekély elére kifejlett Gsztdnds viselkedési formainak felel meg az, hogy

€s megmagyarazza a
agy az ember tanulasrs €s nevelésre utaltsagat

% Azok a természettudoman 2 5 & 2 4 5
il yos felf & kr. lhetd el élettérként e tarozott k t, |
Enmw::wuvcunmﬁmﬁn helyzetérsl, mmwﬂmqnmor. amelyek pl. az ember biols S ottt ody ﬂ.os_mn S s e e ﬂmm@m o ctonik b6 - |
nyttottsagard] szol oneinek korlatozottsagars] e oléglatlag a természet egy bizonyos részlete. Az ember szamara nem létezik Kor
glatlag Em.EoommNmm _= ww..sm_mm::ﬁ,mn emberrd] mint Mmh.mwmwno_ €s vilagra vald nyezet olyan értelemben, ahogy ezt az allatnal meg lehet adni: pl. a sztyep-
nwﬁ_mmmﬁnm.w Jlettségir lenyrol, és mint fiz004, ial ] specializalédott, biolo- pe. az erdd, a folyok, magashegységek, vagy akar a még szlikebben ko-
nevelhets, Ew”mwmﬂw%w_ww ember egyrészrg| :m@ﬂ%ﬁmﬂmﬂ&cﬂn& beszélnek, a?mﬁhogw& meNmmmw' mint a fak _mn.vnoumﬁ? a bozdtos, sziklas terep”,
+ Az ember és allat kbzsiti WMMM@MMMMM ol H..mmamﬂ:_n. e tanuloképes és irja Portmann. Ezt az emberi mozgisképesség bizonyitja. Ez nem-&réklatt
~,w:w at az ember lenyét teljes nmmmNHMMmEF?ﬁm%E egyediil még nem fog- , mozgasképesség, hanem elsajatitott — ahogyan mN;»DanMWMM&H fogalmazta. |
%mﬂﬁmogmsﬁ meggondolasok, mint pl, man.rmNn:mEanEw:E és tarsada- ; Az ember szamara kezdettsl™fogva motorikus fejlédésének célja, ahogyan
N&nw %:ww kulturalis és tarsas lény”, a n?WmN@m,m& ember szellerni és racio- ezt még latni fogjuk, a szabad mozgas, ami eszkdzdk segitségével minden
Iyeket Macﬁ_:\mw m_..mU amelyek lehetové teszik o ﬂgmﬂmw olyan lényeges jellem- ; kérnyezethez megteremti a szlikséges ,szerveket”. Az allati 8szténds cse-
% Ahol m#:mamﬂmmm tamm ﬂ@ﬂamml kell Kialakitani. ast €s a nevelést, €s ame- . lekvésben a mozgasok messzemenden egy speciilis kornyezetre szabalyo-
2z emberré valds <mew~ mnmw nw H:mﬁ._om nem kiclégits vagy tevit zottak. Az ember ellenben majdnem tetszéleges mozgasok atvételét tanul-
elvadulas (példaul a mmnwmmmwwnwmﬂdm mﬁo”. Olyan u&a:mmmawco% EMM_MM, MHR &z ja. A .mozdulatrezonancia”, atjan, _szabadon Xkialakitott. utdnzassal tudja
. - an ., a ho S , . az W/An\.\t;\l!ﬂiu.‘eiz\\ o e
seagatartas, lathald. milyen JelentSsege van oo <y, SZ0Cklisan eltérs ﬁwﬁm@ﬁﬁ foglalja Sssze Gehlen - minden silkon k
doshon T Minden emberi fejlédeg ala er szamdara a nevelésnek ﬁ, - emberl vise keaes = oglalja ossze Gefilen = mincen sIwon ommu-
odas, valamint a hosszii évekig tartg 4 Pja a szeretetteljes embert gon- nikativ, Snmagat érzékels, plasztikus, valtoztathaté, és éppen ezért vilagra

®nyitott, objektiv és talalékony.” Mas szavakkal: az ember a kornyezethez
valé alkalmazkodasaban is végtelentil felfogéképes. Az allatnak az, amit
kérnyezeteként él meg, egyfajta sorsot jelent, amelytél éppolyan kevéssé

segitség.

45




val6 alkalmazkodasaban is végtelendl felfogoképes. Az allatnak az

wmﬂb%nwnw&mmd.ﬁ él meg, m.@mm._ﬁm sorsot jelent, mﬂﬂ&.ﬁ% éppolyan W@MMWM
tud elszakadni, mint sajit magatdl. Ez egy ketrec, amelybe visszavonha-
ﬂwﬁmﬁﬁ. be van zirva, és amelybél valé kiszabaduldsra még csak halvany
mfmﬁu&@mnﬁnﬁ sines meg a lehetdsép.” Az ember ezzel szemben elejétsl fogva
vilagra Jﬁggmw mutatkozik, nincs kérnyezethez kotve, és nemesak allkal-
H.dmﬁmomm.mnm. hanem a kdmyezet aktiv alakitisira és valtoztatasara allt be
és készillt fel. Az ember az a lény, aki a kérnyezet valtozasaira a leginkabb
tud reagilni és a leginkabb kisérletezik ezzel a kdémyezettel. Ez a masik
oldala annak, hogy hidnyat szenyedi mar meglévé teljesitményformaknak,
amelyekkel létezését ENS&E&PW%V kivetkezsként foglalja ssze: ,Sem-
milyen mas lényhez sem hasonlithafdan nyitott a 75

ugy megnyilik, ahogy sémmilyen ma szAm

- . K s T

Forras: Heinrich Roth, 1. kotet, 197]

2. Az ember és az allat dsszehasonlitdasa

vilagra, és a vilag sZamarg

- szoclalis magatartas (versengés, fé-
szekeépités, kiizdelem) velesziletett
vagy bevésddott, viszonylag merev

- egyforma, merev tarsas viselkedés

- a visclkedés velesziiletett normai
- a kdmyezetet kevéssé valtoztatja

- a koryezet ,vonzasbol” és ,taszitas-
bol” all (negativ és pozitiv hatasok-
bol); élményvilag

~ a jelenben él

- valtoztathaté magatartasformak

- allando valtozas a tarsas viselkedés-
ben .

- a viselkedés hagyomanyos formal

- legnagyobb mértékli kdrnyezetval-
toztatasok

- a kornyezetet mint targyl vilagot tar-
gyl vonatkozasaiban ismeri fel

- a miultat a jelenben felidézl, és a
jovenddt cselekvésel tervezésénél
eldrejelzi

- én- és dntudatos; akarattal rendel-

- oszténlény
kezo, tervez6-, dontésképes lény
~ értelmes (kulturalis, térténelmi, val-
- lelki lény lasos) lény

Allat

Ember

- alkaimazkodott a kérnyezethez

— gy bizonyos kérnyezeire specializa-
lodott szervek

— rovid fejlédési és tanulasi idészak

- sziiletéskor viselkedési és teljesit-
ményformak ismerete

- koran oregedés

- rovid jatékidd

- pubertaskori novekedési lendiilet
hianya

— korat nemi érettség

- a nyelv kifejez6funkcidjanak hianya

~ emlékezétehetség hianya

- a tapasztalatok viszonylag kismér-
teki kiértékelése

- tanulas kisérlet és tévedés utjan,
elenyészd mértékii gondolkodas

- hajlamok és Gsztdnék nagy jelents-
sége

- a tapasztalaii titon elsajatitott visel-
kedésformak az egyes egyedeknél el-
vesznek

~ vilagra nyitott

- nem specializaloédott szervek (a kez

mint univerzalis eszkiz)

~ hosszi fejlddést és tanulasi idészak

— minden viselkedést és teljesitmeény-

format tanulassal kell elsajatitania

- késd1 dregedeés

~ hossza jatekids

- pubertaskori névekedési lendiilet
(alakvaltozas)

- kés6l neml érettség

- a nyelv birtoklasa

~ emlékezés és fantazia

- sajat tapasztalok értékelésére
utaltsag

- ésszel tanulas

- hajlamok és dszténsk kis Jjelentdsége
(legfeijebb kezdemények)

- az emberl tapasztalatok (az egyes
embereké is) 8sszegzédnek, fennma-
radnak, és tovabboroklédnek
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Midiiiiiind

Forras: Heinrich Roth, 1. kotet, 1971

3. Rhesus-majmokkal folytatott
hospitalizmusvizsgilatok

Rheingold {1956) kisérletileg bebizonyitotta a gyerekek kapesolatfelvételtol
valo faggdségét elsd életévitk masodik felében az érzelmi tdrddés gyako-
risaga és intenzitdsa Altal. Az apolé személlyel valé szoros testi €rintkezés
jelent6ségét a tarsas érintkezésben Harlow (1959) bizonyitotta majom-
kolykokkel.

A Rhesus-majmokat anyai apolas nélkil, potanya jelenlétében nevelték
fel. A pétanya egy drotallvanybol allt, és megfeleld készhulékbél, amely
tejet adott, a masik anyaszerii figurat szérmés anyaggal vontak be, ami
kellemes testi érintkezést engedett.

A majomkélykdk javarészt a masodik anyafiguranal tartézkodtak, bar
ez nem adott nekik taplalékot. Kiildnésen félelmi helyzetekben menekiiltek
a masodik anyahoz és szorosan hozzasimultak. De mivel nem tapasztaltak
torédést és a szocidlis magatartas semmilyen modelljét nem lattak maguk
elétt, agy viselkedtek, mint minden mas elszigetelten felnétt allat. Nem
tarsultak egymassal, és nehézségek mutatkoztak kés6bb a masnemiiekkel
valé szocialis kapesolatok felvételekor is.

A szocialis viselkedési mintakat gyermelkkorban tanuljuk meg model-
leken keresztiil. Harlow (1962) ezt illatkisérleteken is meg tudta mutatnd.
A megfigyelések hasonléd &sszefiiggéseket mutatnak az ember szocialis ma-

gatartiasaban is.
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Szoclalls deprivacié és szocldlls viselkedés Rhesus-
s oL S sus-majmokon bemutatva, Harlow
a) A normalisan felnétt Rhesus-majomanyak 6 G
t 1 yak gondoskodnak a kélykeikrol.
b) Elszigetelien felngvé (szoclalisan deprivalt) w:nm:m...:ﬁoﬁma&hw w_u_%%m?wﬂ_
szemben clutasitéan, ill. egészen agresszivan viselkednek.

(L. még Mérei-Binét: Gyermekiélektan c. kényvében)

Forréas: E. W. Kleber, 1974

4. Az érzelmi toérédés folytonossiganak megvonasa

_ Az anyjuktol vald elvalas utin a gyerekek a hanyatlas eld

mmhp.mmp.ﬂ Emdwow keresztul, ahogyan ez a részbeni Enw“osm..mwm_m.wwmwmhwwﬁ
amit az nmomonwwo: targyaltunk. Az anakritikus depresszié tinetei muBum
egymasutanban kdvetkeztek, és rogton (harom hénapos viszonylag rovid
Eﬁw EFEM. 0 klinikai kép mutatkozott: a mozgékonysag lelassulasa jutott
teljes Hbmwmowvmd kifejezésre; a gyerekek teljesen passzivvi valtak: a ha-
EWoﬂ. fekiidtek agyukban. Nem érték el a motorikus fejlettség mﬁwn sta-
mrE.bw? WW.E@_% mb:muu kell, hogy a hasukra forduljanak. Arckifejezéstik
Uress¢ valt, olyannd, mint a gyengeelméjlieké, a szemek koordinacidja
alabbhagyott. Ha kis idé mulva a mozgasi képesség 1ijbél feléledt, ez
-Spasmus nutans” formajaban tértént; masoknal kiildnss :uSONmEmﬁmeﬁ
g. ami- athetoticus mozdulatokra emlékeztetett.

,H,nmﬂ.aoawvn.: a gyerekek fejl6d€si hanyadosuk fokozatos csdkkenését
Ecﬁmﬁ.mw. A masodik €letév végen fejlédési hanyadosuk a normalis 45%-at
..nmwﬁmg_.m. Ez NN.H&@SW szintjének felel meg. Ezeket a gyerekeket bizonyos
EoWoMoEmm_ négyéves korukig figyeltiik. Az alabbi abra mutatja, hogy a
WWMMM M_M HMS.N.__ MMMWo:Em, kevés kivétellel, sem 1ilni, allni, menni, sem be-
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A gyerekek ndvekvd mértékai ledpitiése és a fertézéseickel szembent fokozott védtelensége
a testl leépiiés és a haldlesetek {jesztden magas szdzalékdhoz vezelett

Ezek a halandésagi aranyok még megrazobban emelkednek ki, ha ma-
sik gyerekotthon adataival hasonlitjuk éssze. A csecseméotthonban &t-
lagban 55 gyereket figyeltiink meg évente. Tehat egy négyéves idStartam
alatt 220 gyereket tartottunk megfigyelés alatt, ebbél 186-ot sziiletésétol
fogva 6 honapon keresztill, és ezeknek ismét a felét egész elsé €letévik
alatt. Ezek kozott a gyerekek kozott az idékdzben fellépéd betegségek miatt
két halalesetet regisztraltunk. A cseeseméotthon gyermekei koziil, akiknek
allapotat még (jabb 6 hénapos idészakon beltil nyomon kovethettiik, ket-
té halt meg, miutdn az intézetet elhagyta. Ez azt mutatja meggydzien,
hogy az otthonban valo tartézkodas maga még nem idéz el cscesemd-
halandésagot, hanem ezért egy otthonon beltili sajatos faktor felelés. A
csecsemdbotthon és az elhagyott gyerekek otthona kézétt van egy nagy
kiilénbség: a csecsemédotthonban anyaként gondoskodtak a gyermekrdl,
a masik otthonban nem.

Korvonalaztuk az el6z6 fejezetben azt a tényt, hogy az anyai gondos-
kodas a gyereknek az érzelmileg fontos cselekvésekhez adja meg a lehe-
téséget. Ennek a gondoskodasnak a hianya egyenld egyfajta érzelmi ki-
éheztetéssel. Lattuk, hogy ez gyors titemii hanyatlast indit el, ami kiterjed
a gyerek teljes személyiségére. Ez a hanyatlis eldszor a gyerek lelki fej-
16désének megakadasaban mutatkozik; utana pszichikus funkcidzavarok
Iépnek fel, amelyek egyiitt jarnak szomatikus (testi) valtozasokkal. A ko-
vetkezd szakaszban ez a fertézésekkel szembeni fokozott védtelenséghez




vezet, €s végil, ha az érzelmi térédés folytonossaganak hian asodi
vezet, ) az e ] ya a masodik
€letévig tart, m..rmwm.nowmmw hanyados felttinéen megnovekszik.

>‘wQ.mmm\N szindromaja €s az €rzelmi torédés folytonossiganak hianya
esetén fellépé szindrémak kézti parhuzam:

A stressz szindrémaja (Selye) Az érzelmi torddés folytonossaganak

hidnya esetén fellepd szindroma
(Spitz)
fesziiltség sirdasra vald ha
: jlarmn

W%M%MWW » torédést koveteld magatartas

ytalansa, Etvagytalansag, testsal é
a kivalté ingerrel szembeni ellenallas g sulyvesztes
fokozodik
mas hatasokhoz valé alkalmazkodas | megakadas és visszalépé Gdé
Wm_ummmmmm csOkken wm%%maomvam ssralepés a fofladest
zoﬂMm:w alatti libido ) autoerotikus cselekvés hidnya
az idegrendszer depresszidja kapcsolatmegtagadas, almatlansag, a
mozgékonysag leépiilése
a fejlédést hanyados visszalépése ir-
. reverzibilissé valik
a szervezet ellenallérendszere megszii- | fertézésekkel szembeni védlelenség
nik i ) az arckifejezés megmerevedése, az uj-
agyl érelmeszesedés Jak atiplkus rmozgasa
a beteg esetek szama né
feltiinden magas aranya halalozas

az alkaliazkodas megsziinik

dsszeornlas
halal

Részlet: René A. Spitz, 1985

>

1 \»% 5. A kérhaz beteggé teszi a gyerekeket

A gyermekek korhazi viselkedésének drasztikus valtozasait az angol Edels-

{on-Bowlhy és Robertson megfigyclései alapjan haro osziottik
Eﬁnqa_mmﬁ a kdznyelv valéjaban teliesen helyteleniil .megszokasi o%w..
matnak” nevez. Ez a kévetkezoket jelenti: tiltakozis, kétségheesés,-ellen-
WWN.MMMftt@% ﬁﬂ.ﬁwﬂmhmwww a kévetkezokébpen irja le czeket:

K S, i ozas kezdeti fazisa néhany o6raig, eha i

is ﬁmﬂﬁr. at. Ez alatt az idd alatt a gyereket az m.wx a z %MSHMMWM“uﬂWmﬁHm
kozas Cﬂm.__.m.. m;mmwnmm& &s kiabalassal probaljd 6t odahivni. Semmilyen nio-
mwoﬁ nem erti az ommmmawmm.mn miért van idegen és frusztralé kérnyezetben
€s miért nem j6én mar végre az anya, hogy a szokott médon Emmﬁmmmﬁm&m
ot. A gyerek kétségbeesetten kapaszkodik-az-apolénévérhe, vagy-éppen

anpak. részvetel diihésen visszaultasitja.

Hnﬂnmm,mﬁn,nm.mw% >§w.,mmmmwamw§mmﬂmmw‘m:m ezen kovetkezd fazisaban a gyerek
Mmmbﬂw Eww_uwu Wﬂmﬁwggﬁm nem fog jonni. A testi aktivitis-alabb-
hagy; a sirasbdl szageatott, monoton sirankozas lesz. AL
fordult. & apatikis. 1oton. shankozés lesz. & gyerck magiba

oot e e

""Ebben a nyugodt stadiumban gyakran helyteleniil feltételezilk, hogy a
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gverek banata elmnlt és ,megszokta” a kérhéazat. Azokat a gyerekeket,
akik csak révid ideig vannak kérhézban, ebben vagy mar a tiltakozas
stadiumaban hazaengedik, A hosszabb kérhizi vagy gverekotthoni tar-
tozkodas. alatt fejlddik ki a harmadik. stidium:

..% Ellérikezés. Ebben a fazisban a gyerek tobb érdeldédest’mutat a kor-
nyezete itant Ezért ennek az dllapotnak gyakran oriil az apold személyzet,
mint annak jelének, hogy a gyerek ,megokosodott™, s BelésZoKott o kor-
nyezetbe. Mar nem utasitja vissza a névéreket, a taplalékot és a felkinalt

jatékot. Ha az anya latogatéba jon, anndl inkabb mutatkozik a koros

" allapot. A gyerek, ugy tinik, alig ismeri meg Az anvjat

kénnyeket ontana bu skor,. kedvetienal.elfordul.

Dy dratia it még nem ér véget. Aki egyszer megfigyelte a hazaengedés

napjan, hogyan kapaszkodik kiabalva a gyerek a névérbe, és mennyire
nem akar az anyjaval menni, az sohasem felejti el ezt a pillanatot. .Ezt
figy értelmezik, mintha a gyerek az osztalyon jol érezte volna magat és \
igy nem szivesen megy haza. De senki nem hiszi el, hogy a gyerek az’
osztalyon atélt helyzetét a csaladi egytttléttel szemben részesitené elény- -
ben, ha nem ment volna ténkre a belséjében valami.”

Otthon ez a gyerek magatartasa altal megerdsitést nyer. Altalaban csak

nehezen enged fel tijra, és megint nem dnalléan és félénken viselkedik.
A korhazi apolasnak ezekkel a koral kévetkezmenyeivel a meglepdddtt
sziilé nem tud mit kezdeni.

Az amerikai pszichidter, AH, Chgpman munkatdrsaival egylitt a legat-
fogobb listat allitotta dssze a korhazi tartézkodas kézvetlen kovetkezme-
nyeinek magatartasformaibol: az nijra hazatért gyerekeknek a taplalékfel-
vételben vannak nehézségel (tilzott evés vagy a taplalék megtagadasa),
és alvasi zavarokkal kiisz J\Q.:@mw (almatlansag, rémalmolk, sitétségtdl valo
félelem); agyba vizelnek megidl, aldor, is, ha, szoBafisztak yoltak mar. A
vi m:ﬂn%% wonwﬂ?\wmmaﬁwwwm%&m 1&pnek vissza, Kéniyszerésen ismetel-
nek idskdzdnként egyes mozdulatokat, levertséget, tanacstalansagot, félénk-
séget mutatnak. Ehhez még halalfélelem is jarulhat: egyes gyerekek autista
médon viselkednek, hisztérikus tiinetekkel vagy hipochonder magatartassal.

Késéi karosulasok. Ezen korai kovetkezmények mellett, amelyek még
egy terapias kezelés szamara aranylag hozzaférhetdk, hosszii kérhazi far-
tozkodas utan késébb silyos karosulasok is mutatkozhatnak. Robertson
az_ipy véshement.személyiségvaltozast. .szerctet, nélkali jellem’-nek nevezi,
akinek nincsenek igazi érzései, és aki csak fellletes kapesolatteremtésre
képes; nem engedi magahoz azokat, akik segiteni akarnak, érdektelen,
koncentralni nem képes. A bizonytalansag és a bizalmatlansag €rzése ma-
radt meg benne.

Leuvy a kovetkezd négy fogalommal foglalja 8ssze a késel kdvetkezmeénye-
ket: alvaszavar, félelmek, személyekhez valo ragaszkodas és negativizmus.

Annak ellenére, hogy a legtdbb karosulast reverzibilisnek tartjak,

hossz(l és kitartd terapidas kezelésre van sziikség.

Reészlet: Dagmar Bieselt-Hubral. In: Psychologte Heute 2/78




Feladatok és ajanlott feladatok a II. fejezethez

Feladatok, kérdések a fejezethez

1. Milyen jellernzék kiildnbdztetik meg az embert az allattol? Milyen ko-
vetkezmények szarmaznak az ember bioldgiailag meghkiilonboztetett
helyzetébél a nevelés lehetdségére és eclengedhetetlenségére nézve?
(2.1.1 rész)

2. Mire gondolunk, ha az embert .sztdnelben korlatozott” és ,vilagra
nyitott” 1énynek nevezziik? Mi a jelentésége ennek a két tézisnek az
ember tanulasi képességét és nevelhetdségét, valamint tanuldsra és
nevelésre utaltsigat tekintve? (2.1.2 rész)

3. Hogyan indokolja Arnoid Gehlen és Adolf Portrmann a nevelés lehet6-
ségét €s elengedhetetlenségét? Vazolja megallapitisaikat és az ebbdl
szarmazd kdvetkezményeket a nevelésre nézve! (2.1.3 és 2.1.4 részek)

4. Az ember ,értelmes”, kulturalis” és tarsas” lény.— Mutassa be ezeket
a téziseket és jelentdségiuket a nevelésben! (2.2.1, 2.2.2 és 2.2.3 ré-
szek)

5. Mit érttink hospitalizmus alatt? Mutassa be a hospitalizmmus tiineteit,
a kovetkezményeket a hospitalizalt gyermekek késébbi fejlddésére néz-
ve, €és a hospitalizmus okozta kirosodasok lehetséges okait! (2.3.1
rész)

6. Milyen kévetkezményekkel jarhat a hianyos vagy nem kielégité nevelés
az ember szaméara? Sorclja fel azokat a kévetkezményeket, amelyek a
pedagdgia szaméara az .elvadult gyerekekrél”, a hospitalizmusrdl, a ne-
velés tévitjairdl sz6lé beszamolokbol ismertek! (2.3.1 rész 2.3.2 rész)

Gyakorlati feladatok

7. Magyardzza meg az ember nevelésre utaltsagat és nevelhetéségét a
kiillénbozé tudoményok szemszdégébsl! (2.1 és 2.2 rész)

8. Magyarédzza meg az ember nevelésre utaltsagat és nevelhetéségét
egyetlen tudomany szemszogébél! (2.1 és 2.2 rész)

9. Langeveld a nevelést mint ,az ember létfontossigl és pétolhatatian
€letfeltételét” hatarozza meg. Indokolja ezt a megallapitast antropols-
giai szempontbol! (2.1 és 2.2 rész)

10. ,Ami az ember hidnyossagait képezi, abban all egyben gazdagsiga
is.” (Heinrich Roth, 1. kétet, 1971) Hogyan lehet Heinrich Roth ezen
allitasat megindokolni? (2.1 és 2.2. részek)

11. Az ember hatarozza meg a kulturat vagy a kultira az embert? Ma-
gyarazza meg a kérdést antropolégiai kijelentések figyelembevételével!
(2.2.1 és 2.2.2 részek)

12. Milyen pedagogiai kéveteléseket kellene egy csecsemd- vagy gyermek-
otthonnal szemben tamasztani, hogy elkertilheték legyenek a hospi-
talizmus okozta karosodasok?

Indokolja meg ezeket a koveteléseket pszicholégiai felismerések segit-
ségévell (2.3.1 rész)

. Wolfgang Metzger pszichologus allapitotta meg, hogy az ember elsé

életéveiben a késébbi tanulasi képességének €s Bm<m?n.ﬁmm®.mﬁm~m mér-
téke messzemenden eldsl. Hogyan tudna ezt pszichologiai szempont-

bél indokolni? (2.3.1 rész)

Ajanlott feladatok

. Az emberek nem kotottek egy bizonyos kérnyezethez, birtokolnak egy-

fajta viligot, amellyel rendelkezhetnek. /w;mmmmww. meg ]

a) Milyen veszélyek rejlenck ebben a vilagra nyitott életvezetésben a
mai idékben? ) o

b) Hogyan itéli meg antropologiai mNoEUodﬁ\voﬂ azt az wwﬁ.ﬁmrm m:.w_”.v-
lémat, hogy vajon az emberiség ki tudna-e W:mwodo_E azt a hia-
nyossagit, hogy alapvetden tanuldsra, nevelésre utalt?

. Az egyes emberre az a kultira, amelyben felnovekedett, nyomja ra

bélyegét, annyira, hogy az egyes ember szamara az n.m%mﬂmﬂ doﬂumw-

nak megfelels, természetes kultirakent u..o_maw meg.” (C. ‘s\mcmu ]

a) Keressen olyan sajat magatol vagy UE.NEW.E_. rokonoktdl szarmazd
kijelentést, amely ezt az idézetet megerGsitil ) .

b) Mit tudna antropolégiai felismerések alapjan erre valaszolni?

. Nyilt vitaban gyézze meg a .nevelésellenes klub” tagjait a nevelés fon-

tossagardl és jelentéségérdl! i ) i )
Jatsszak el a nyilt vitat agy, hogy egy vagy .novv .H..mwuﬁcﬂa a bmﬁﬂmm.\
ellen érveljen, masok a nevelés szitkségességét S&RE A omoHU.OHW wod\g
része alkotja a hallgatokat a teremben, akik egy bizonyos idé utan
bekapcsolodhatnak a vitadba.




